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RESUMEN

A pesar de garantizarse el derecho a la educacion en Chile, todavia
se evidencia una debilidad en las politicas publicas educativas y
curriculares que promuevan una genuina inclusion de la poblacion
estudiantil migrante. Por tal motivo, el objetivo de este articulo
es analizar los topicos vinculados a migracion e interculturalidad
presentes en el curriculo chileno a fin de proponer estrategias
pedagdgicas que permitan abordar la creciente diversidad cultural
enlasaulas, en particular, la presencia de estudiantes migrantes. Para
ello, se llevo a cabo un analisis documental que examino las Bases
Curriculares de Historia, Geografia y Ciencias Sociales identificando
los contenidos relacionados a migracion e interculturalidad. Los
resultados revelan nudos tematicos presentes en cada una de las
areas de aprendizaje (asignaturas), a partir de esto, se entregan
ideas de planificacion docente para realizar talleres en la Enseflanza
Basica y Media. Se concluye sobre la oportunidad de implementar
un curriculo adaptado a las necesidades del profesorado y desde la
perspectiva de la interculturalidad en contextos de alta migracion.
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ABSTRACT

Despite guaranteeing the right to education in Chile, there is still a weakness in
educational and curricular public policies that promote a genuine inclusion of
the migrant student population. For this reason, the objective of this article is to
analyze the topics related to migration and interculturality present in the Chilean
curriculum to propose pedagogical strategies to address the growing cultural
diversity in the classroom, particularly the presence of migrant students. For this
purpose, a documentary analysis was carried out which examined the curricular
bases of History, Geography and Social Sciences, identifying the contents related
to migration and interculturality. The results reveal thematic nodes present in
each of the learning areas (subjects), and from this, ideas for teacher planning
are provided to carry out workshops in elementary and middle school. It is
concluded about the opportunity to implement a curriculum adapted to the
needs of teachers and from the perspective of interculturality in contexts of high
migration.

PALABRAS CLAVES / KEY WORDS:

migracion; interculturalidad; curriculum, diversidad, planificacion docente,
formacién docente.. / migration, interculturality, curriculum, diversity, teacher
planning, teacher training.

1.INTRODUCCION

La escuela juega un rol central como espacio privilegiado de socializacidon, configurandose
como un agente clave paran facilitar la inclusion. Sin embargo, fue concebida como un
sistema constructor de nacion (Johnson, 2015), reproduciendo roles y estereotipos basados en
procesos de diferenciacion que tienen como denominadores comunes al sexo-género y las
construcciones sociales acerca de la “raza” y la clase y que, junto a la condicién de extranjeria
y otros marcadores, operan simultaneamente generando desigualdad en grupos sociales
especificos (Collins y Bilge, 2019), como es el caso de la poblacién migrante.

La poblacion migrante en Chile ha ido en aumento durante los ultimos afos, ubicandose
en el segundo lugar en cuanto a proporcion de personas migrantes de Latinoameérica (Banco
Mundial, 2023), con un total de 1.645.015 personas al ano 2020 (ONU, 2020). El ingreso de
estudiantado migrante al sistema escolar chileno ha derivado en diversas normativas y
programas, como la Ley contra la Discriminacion (2012), Programa Todos Somos Escuela
(2014), Ley de Inclusion Escolar (2015), Identificador Provisional Escolar (IPE, 2016), la Politica
Nacional de Estudiantes Extranjeros (2018-2022) y el reciente lanzamiento de la actualizacion
de la Politica de Nifos, Nifas y Estudiantes Extranjeros (2024). Estos instrumentos establecen
garantias de acceso a derechos para la poblacion migrante. Ciertamente, el acceso se
garantiza, pero las escuelas chilenas seguirian una tendencia asimilacionista, monocultural
y etnocéntrica llevando a cabo practicas homogeneizadoras respecto al alumnado migrante
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(Poblete, 2009; Mora, 2018; Beniscelli et al.,2019).

En este sentido, diversas investigaciones (Joiko, 2023; Riedemann et al, 2020) han revelado
los problemas que posee el profesorado para gestionar la creciente diversidad cultural
presente en las aulas hoy, al tensionar la practica docente y desafiar al profesional a cargo a
desplegar una serie de conocimientos, practicas y metodologias en el proceso de ensefianza-
aprendizaje, en un contexto de sobrecarga laboral y escasas herramientas de formacion de
las cuales echar mano (Jiménez, 2014). En este sentido, existen importantes desafios para la
formacion del profesorado, toda vez que se ha configurada desde un alumnado homogéneo
y legitimando el concepto de normalidad (Donoso et al, 2020). Diversos autores (Mondaca
et al, 2018; Mellado et al, 2021; Bravo et al, 2020) consideran que aplicar la perspectiva
intercultural en el curriculum resulta transcendental para propiciar el acceso al aprendizaje
de todas y todos, despojarse de modelos homogeneizadores y propiciar procesos evaluativos
desde una perspectiva inclusiva que atiendan a la diversidad del estudiantado

Haciendo eco de esta demanda, en este articulo, en primer lugar, se revisan someramente
el estado del arte en torno a la educacion intercultural, la formacion docente y el curriculum.
Luego, se identifican contenidos vinculados a migracion e interculturalidad en las Bases
Curriculares del area de Historia, Geografia y Ciencias Sociales. Con ello, se proponen
actividades pedagdgicas adaptadas a cada ciclo escolar (de 1° basico a 4° afio medio). Los
materiales, concretos y pertinentes, pueden ser adaptados por el profesorado segun sea su
contexto y necesidades particulares.

1.1. EDUCACION INTERCULTURAL Y FORMACION DOCENTE

La educacion intercultural, como enfoque educativo buscar abordar la diversidad presente
en las aulas latinoamericanas (Walsh, 2006). Esta perspectiva, ha ganado importancia
en la agenda educativa de diferentes contextos y paises en las ultimas décadas, dada la
necesidad de reformas para fortalecer la implementacion de politicas publicas educativas
interculturales en el nivel nacional e internacional (Aguado et al, 2020). La idea de una
escuela intercultural se ha conceptualizado desde diferentes miradas: relacional (intercambio
entre culturas), funcional (reconocimiento de diferencias sin transformaciones profundas),
y critica (reconocimiento de la diferencia como un problema estructural-colonial-racial).
La interculturalidad critica surge como un proyecto politico, social, ético y epistémico que
busca cambiar no solo las relaciones, sino, también las estructuras de poder que mantienen
dicha desigualdad estructural (Dietz, 2022). Asi, la interculturalidad critica aboga por una
educacion transformadora, reflexiva y democratizadora, centrandose en estrategias politico-
pedagdgicas que cuestione las desigualdades y promueva experiencias educativas que
desafien la homogeneidad cultural. Sin embargo, gran parte de la educacion intercultural
actual sigue siendo funcional al sistema educativo existente. Ademas, en el caso de Chile, la
politica educativa intercultural diseflada para poblaciones indigenas no ha experimentado
transformaciones sustanciales que permitan abordar la creciente migracion ni tampoco se ha
adecuado en el sistema escolar (Alfaro-Contreras y Pavez-Soto et al, 2023). La diversificacion
del estudiantado en los sistemas educativos implica la presencia de estudiantes con distintas
caracteristicas y antecedentes culturales, diversas habilidades y estilos de aprendizaje, ente
otras. Para abordar esta diversidad, los sistemas educativos implementan una serie de
estrategias en el disefio y desarrollo del curriculum, por ejemplo, en contenidos, evaluaciones,
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formacion docente y apoyo pedagogico (Joiko, 2023).

Como se dijo, en ocasiones, la diversidad cultural del estudiantado podria generar una
sobrecarga o una resistencia en el profesorado, al ser vista mas como un problema a resolver
gue una oportunidad de trabajo. Las dificultades del profesorado se relacionan con la falta
de herramientas didacticas, ya que el proceso formativo tiende a focalizarse en aspectos
mas bien disciplinares y cognitivos y menos en el clima de aula o la convivencia escolar en
contextos de diversidad cultural (Jiménez, 2014). Si bien, se han observado iniciativas para
promover la integracion del estudiantado migrante, estos se caracterizan por ser iniciativas
puntuales, aisladas, como son el desarrollo de celebraciones de los paises de origen de
los estudiantes, incorporando bailes y comidas tipicas ( Hernandez, 2016: Poblete, 2018).
Considerando la multiplicidad de tareas que deben realizar las y los docentes en diversas
areas del quehacer (cognitivo, social, emocional, moral, disciplinar, etc.), junto a la constante
cultura de la rendicidn de cuentas (SIMCE, etc.) (Avalos, 2022). Ello hace dificil el desafio de
hacerse cargo de la diversidad presente en el aula. A pesar de este desolador diagndstico,
en la practica, varias y varios profesores despliegan iniciativas al promover la inclusién, por
ejemplo, integrando los saberes respectivos de los paises de origen de la ninez migrante con
la gue se encuentran al desarrollar su ejercicio docente. El reto, mas bien, parece estar en la
fase de disefo de la tarea educativa, es decir, a la hora de realizar una planificacion docente
que responda a los Objetivos de Aprendizaje curriculares y, ademas, se haga cargo de la
diversidad cultural e inclusion social (Poblete, 2009).

1.2.EL CURRICULUM

El curriculum podria ser conceptualizado como la concrecion de las lineas generales de
un proceso educativo que debiese tomar en consideracion a los destinatarios, los objetivos
cognitivos, los contenidos culturales, la organizacion de las actividades educativas, los métodos
de aprendizaje y las técnicas de evaluacion (REDICE, 2017). Segun Castillo y Salgado (2018),
el curriculum nacional como politica publica iguala las diferencias, naturalizando disefios
pedagdgicos y de evaluacion que resultan en desigualdad y exclusion.

Existe un curriculum oficial o explicito, el cual aparece claramente reflejado en las
intenciones que, de una manera directa, indican tanto las normas legales, los contenidos
minimos obligatorios o los programas oficiales, como los proyectos educativos de centro y el
curriculum que cada docente desarrolla en el aula. Mientras que el curriculum implicito u
oculto es aquel que hace referencia a todos aquellos conocimientos, destrezas, actitudes y
valores que se adquieren mediante la participacion en procesos de ensefianza y aprendizaje
y, en general, en todas las interacciones que se suceden dia a dia en las aulas y centros
de ensefanza. Estas adquisiciones, sin embargo, nunca llegan a explicitarse como metas
educativas a lograr de una manera intencional, acostumbran a incidir en un reforzamiento de
los conocimientos, procedimientos, valores y expectativas mas acordes con las necesidades e
intereses de la ideologia hegemodnica de ese momento sociohistdrico (Torres, 1998). Es mas,
desde una mirada critica, el curriculum se configura como un dispositivo de poder y saber de
la configuracién politico-cultural-educativa del sistema (De Alba, 2012).

El modelo de Johnson-Mardones (2014, 2020) considera las dimensiones explicitas,
escritas, apoyadas, ensenadas y evaluadas (curriculum nacional, documentos escritos a
nivel estatal, provincial, municipal y escolar) y las dimensiones no explicitas del curriculum,
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dando importancia significativa al curriculum vivido por cada estudiante, lo cual permitiria
una apropiacion del curriculum relacionada a contextos particulares creando conocimiento
local, nacional y global. Es por ello que cobra relevancia estudiar el curriculum, ya que tal
y como lo plantean Osanddén y Pinto (2018), el curriculum puede abrir o cerrar espacios de
desarrolloy, entonces, resulta relevante problematizar su disefo y favorecer que considere los
distintos espacios de la comunidad educativa. De esta manera, se favorecera la pertinencia,
contextualizacion y diversificacion de las experiencias y trayectorias educativas.

2.METODOLOGIA

El estudio asumid un enfoque cualitativo mediante una metodologia de analisis
documental (Valles, 2003). El corpus textual se sistematizo a través de un analisis de contenido
siguiendo las pautas de Bardin (1991). El analisis se centrd en las Bases Curriculares de 1° basico
a 4° ano medio del afio 2015 al 2019 y el Marco para la Buena Ensefianza (2020). La seleccién
de estas bases especificas se fundamentd en su relevancia para el ciclo de desarrollo de la
Educacion Basica y Media. El analisis se guio por palabras clave que abordan los conceptos
centrales de migracion e interculturalidad, dichos cddigos se estructuraron en categorias
tematicas, permitiendo asi identificar de manera sistematica y exhaustiva los contenidos en
las Bases Curriculares. El detalle de los codigos se expone, a continuacion:

Tabla N° 1. Cédigos del analisis de contenido Karaoke.

Cédigo Palabras

Migracion
Migrante
“Migra” Inmigrante
Inmigracion
Emigracion

Diversidad

Divers Diversidad Cultural

Multicultural

Multi Multiculturalidad

Interculturalidad

“Intercul”
Intercultural

Raza
Racial
Racismo

Fuente: elaboracién propia.

En concreto, se analizaron las Bases Curriculares de 1° a 6° de Ensefhanza Basica; de 7° de
Ensefanza Basica a 2° de la Enseflanza Media; y de 3° a 4° de Ensefianza Media, considerando
cada uno de los elementos dispuestos para cada asignatura, esto es, Introduccion,

“Raza’
“Raci”
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Organizacion curricular, Referencias, Bibliografia, Objetivos de Aprendizaje y Glosario. El
detalle de las asignaturas que conforman los documentos curriculares analizados se expone,
a continuacion:

Tabla N° 2. Asignaturas analizadas de las Bases Curriculares de Chile

7° basico a 2° medio 3° a 4° medio (2019)

Artes visuales Lenguay Literatura Plan comun de formacion general
Ciencias Naturales Matematica Plan Comun de Formacion
Educacion Fisica y Salud Ciencias Naturales General Electivo

Historia, Geografia y Ciencias Historia, Geografia y Ciencias Plan de Formacién Diferenciada
Sociales Sociales Humanistico Cientifica
Tecnologia Idioma extranjero Inglés

Matematica Educacion Fisica y Salud

|dioma extranjero Inglés MdUsica

Lenguaje y Comunicacion Artes visuales

Musica Orientacion

Orientacion Tecnologia

Fuente: elaboracion propia.

3. ANALISIS DE LOS RESULTADOS

La Ley General de Educacion sefala la finalidad de los ciclos de ensefianza y define
los Objetivos Generales de la Educacion Basica, entre los cuales esta que “los educandos
desarrollen los conocimientos, habilidades y actitudes que les permitan” (MINEDUC, 2015, p.
16) desarrollarse en dos ambitos: “Personal y Social” y “Conocimiento y Cultura”. En las Bases
Curriculares de la Enseflanza Basica el tratamiento de la diversidad cultural se enmarca en
los Objetivos Generales de la Educacion Basica, de acuerdo con la Ley General de Educacion
N°20.370 (MINEDUC, 2015 p.12, 2018p.17-18).

Por otro lado, los Objetivos de Aprendizaje Transversales (en adelante OAT): “son aquellos
que derivan de los Objetivos Generales de la ley y se refieren al desarrollo personal y a la
conducta moral y social de los estudiantes. Por ello, tienen un caracter mas amplio y general
(..) su logro depende de la totalidad de los elementos que conforman la experiencia escolar,
tanto en el aula como fuera de ella, sin que estén asociados de manera especifica a una
asignatura en particular” (MINEDUC: 2015, p.24).

La diversidad también esta presente en la definicion de los OAT de la educacion basica,
especificamente en la dimension sociocultural (MINEDUC, 2015, p. 30). Luego, en un nivel
mas especifico, se encuentran los Objetivos de Aprendizaje (OA) por curso y asignatura. Estos
aprendizajes “se ordenan en torno a los objetivos generales que establece la Ley General
de Educacion para el dmbito del conocimiento y la cultura, pero también se enfocan al
logro de aquellos que se refieren al ambito personal y social” (MINEDUC, 2015, p. 30). Estos
objetivos se relacionan con habilidades, conocimientos y actitudes esperados a desarrollar
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por el estudiantado. Es importante relevar estas distinciones para analizar qué lugar ocupa
la diversidad cultural en los contenidos de aprendizaje. Un objetivo de aprendizaje por
asignatura encuentra expresa mencion en las bases curriculares por cada curso y, por lo
tanto, esta sujeto a una evaluacion. Especialmente aquellos aprendizajes de conocimientos
tienden a ser evaluados de forma mas estandarizada, mientras que habilidades y actitudes
requieren de procesos de planificacién didactica y evaluacién mas complejos. Por otra parte,
la ensefanza y evaluacion de un OAT ha de asegurar mecanismos pedagogicos para darle
relevancia y evitar se diluya en la practica educativa.

Salvo las menciones que revisaremos a continuacion, los temas de migracion internacional
contemporanea no estan tratados en las Bases Curriculares de la educacion chilena como
una de las variantes de la diversidad social y cultural, sino, mas bien, como procesos historicos.

CONTEXTO GENERAL: 1° BASICO A 4° MEDIO

Las menciones relativas a la migracion internacional contemporanea en las Bases
Curriculares de 1° Basico a 4° Medio son las siguientes:

Como objetivo de aprendizaje en el eje Historia, de la asignatura Historia, Geografia y
Ciencias Sociales de 2° Basico, “se destacan los aportes realizados por inmigrantes de
diferentes naciones a lo largo del tiempo, la huella que han dejado en nuestro pais y
su contribucion a la riqueza cultural de nuestra sociedad” (2018 p.144).

En anexos, como temas de lecturas sugeridas en la asignatura Lengua y Literatura de
2° Medio, tema “Migracioén y exilio” (2019 p. 363).

En anexos, como temas y propuestas de lectura en la asignatura Lengua y Literatura,
de 4° Medio, grupo tematico N°3 “Desplazamientos y migraciones” (2019 p. 363).

Como objetivo de aprendizaje, en la asignatura Historia, Geografia y Ciencias Sociales,
de 8° Basico, en el organizador tematico “Sociedad y Territorio: la regién en Chile y
Ameérica”: que tiene el objetivo de “analizar y evaluar problematicas asociadas a la
region en Chile —como los grados de conexion y de aislamiento (considerando redes
de transporte y comunicaciones, acceso a bienes, servicios e informacion, entre otros),
indices demograficos y migracion—y su impacto en diversos ambitos (mercado laboral,
servicios de salud, relacion campo-ciudad y centro-periferia, entre otros)” (2015 p. 215).

Como objetivo de aprendizaje en la asignatura Historia, Geografia y Ciencias Sociales,
de 3° 0 4° Medio en el Plan de Formacion Comun Electivo.

Objetivo de conocimiento y comprension del Mundo global “analizar procesos
migratorios contemporaneos en distintas regiones del mundo, considerando multiples
causas, principales caracteristicas, impactos en la sociedad de origen y de destino, y
los desafios para las sociedades y los Estados nacionales” (2019 p. 147);

Objetivo de conocimiento y comprension de Chile y la region Latinoamericana:
“analizar procesos sociales y culturales recientes de Chile y América Latina tales como
migraciones, cambios demograficos y urbanizacion, considerando avances y desafios
comunes en materia de equidad, diversidad e interculturalidad” (2019 p. 148).
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Primera formacion: 1° a 6° afio de la Enseflanza Basica

Las menciones a la diversidad social y cultural en las Bases Curriculares de 1° a 6° ano de
la Ensefanza Basica (MINEDUC, 2018) se detecta en el nivel de los Objetivos de Aprendizaje
de cada asignhatura:

El respeto por la diversidad fisica, incluido el color de las personas: se enmarca en las
actitudes de la asignatura Educacion Fisica y Salud, derivadas de los OAT (2018 p. 141).

El respeto ante otras personas, realidades o culturas, reconocimiento de sus aportes
y valorando la diversidad de modos de vida: es parte de las actitudes de la asignatura
Idioma Extranjero Inglés y derivado de los OAT (2018 p. 272).

El respeto de las opiniones diferentes y la aceptacion de la diversidad evitando la
discriminacion y las formas de violencia: se enmarcan en el area convivencia, del eje
de Relaciones interpersonales, de la asignatura Orientacion (2018 p. 379).

El respeto de la diversidad humana, incluyendo el origen étnico: se enmarca en los
énfasis de la asignhatura Historia, Geografia y Ciencias sociales. En el nivel mas especifico
de aprendizajes, por eje, en la misma asignatura.

El aporte de las personas migrantes a la diversidad de la sociedad chilena en la historia,
en el eje Historia, de segundo basico (2018 p. 157).

El respeto de las expresiones de la diversidad de origen étnico y nacionalidad, en el gje
Formacion ciudadana, de tercero basico (2018 p.162).

Salvo estas menciones, la alusion explicita a la diversidad cultural no se observa en otras
paginas de las Bases Curriculares de 1° a 6° de Ensefianza Basica.

Segundo ciclo: 7° afo de la Ensefianza Basica a 2° afo de la Enseflianza Media

EnlasBasesCurricularesde7°dela Ensefianza Basicaa2°dela Enseflanza Media (MINEDUC,
2015), que corresponde al ciclo de formacion general de Enseflanza Media, las menciones a
la diversidad cultural se detectan en los mismos objetivos generales y transversales de la
Educacion Basica citados anteriormente. Ademas, se menciona la diversidad cultural en uno
de los objetivos generales de la Educacion Media referido al “respeto por la diversidad de
ideas, formas de vida e intereses” en el contexto de la vida democratica (MINEDUC, 2015 p.
14). Analizando el contenido por asignatura, detectamos lo siguiente:

En el eje de Lectura de la asignatura Lengua y Literatura: “El estudio de la literatura es
piedra angular del curriculum también en cuanto permite percibir la diversidad que
existe en el mundo, condicion para el desarrollo de una sociedad abierta e inclusiva”
(2015 p. 35). También esta presente en las actitudes esperadas en la misma asignatura,
derivadas de los OAT: “Valorar la diversidad de perspectivas, creencias y culturas,
presentes en su entorno y el mundo, como manifestacion de la libertad, creatividad
y dignidad humana” (2015 p. 45). Asi como también, es uno de los criterios para la
seleccion de temas y lecturas sugeridas en cada curso (2015 p. 76).

En la asignatura de Historia, Geografia y Ciencias Sociales:

Volumen IX Numero 1 Afio 2024 (julio - diciembre)/ PAGINAS 8-27/ RECIBIDO: 30-01-2024/ APROBADO: 25-07-2024/ www.revpropulsion.cl

15




Migracion e Interculturalidad en el Curriculum: Ideas de planificaciéon docente

En las actitudes esperadas “respetar la diversidad cultural, religiosa y étnica, y las ideas
y creencias distintas de las propias, considerando la importancia del didlogo para la
convivencia y el logro de acuerdos, evitando prejuicios” (2015 p. 184).

En los aprendizajes, del eje Formacion ciudadana, de séptimo basico, referido a las
culturas del mundo antiguo y medieval (2015 p. 193).

En los aprendizajes del eje Formacion ciudadana, de primero medio, referido a los
pueblos originarios (2015 p. 206).

En los aprendizajes del eje de Formacion ciudadana, de segundo medio, referido
a las categorias de “raza” o etnia, situacion econdmica, religion o creencias, género,
orientacion sexual o discapacidad, “entre otras’, como manifestaciones de la libertad
y la dighidad humana en un mundo globalizado (2015 p. 212).

Ademas, se menciona como:

Uno de los enfoques de la asignatura Idioma Extranjero Inglés “Cultura y competencia
intercultural”, en relacion con el aprendizaje del idioma inglés y su relacion con la
cultura inglesa (2015 p. 221).

-Como actitud esperada en la asignatura Educacion Fisica y Salud en relacion con el
respeto por la diversidad fisica de las personas, derivada de los OAT (2015 p. 259).

Como un enfoque en la asignatura Musica, referida al “fortalecimiento de la
interculturalidad y la transculturalidad” (2015 p. 289). También identificamos el respeto
a la diversidad sociocultural como una de las actitudes derivadas de los OAT (2015 p.
295) y como objetivo de aprendizaje de reflexionar y relacionar, en octavo basicoy en
primero medio (2015 p. 300, 311).

Como una de las perspectivas que sustentan la asignatura de Artes Visuales (2015 p.
315, 317), considerando que esta asignatura propone una integracion con otras areas
del curriculum o asignaturas (2015 p. 317); como una actitud derivada de los OAT (2015
p. 323), como un objetivo de aprendizaje de séptimo basico (2015 p. 326), referido a
expresion y creacion (2015 p. 336).

Como eje de aprendizaje de Relaciones interpersonales, en la asignatura de
Orientacion (2015 p. 346) y del eje Participacion y Pertenencia, de primero y segundo
medio (2015 p. 373).

Ultimo ciclo: 3° a 4° afo de la EnseAanza Media

Tal como se dijo, en este analisis se tomaron como referencia las Bases curriculares de 3° a
4° de la Enseflanza Media (MINEDUC, 2019a) son el ciclo de formacion terminal que tiene un
Plan Comun de Formacion General, que ofrecia formaciones diferenciadas (en el afio 2020
se hizo una modificacion curricular):

1. Plan de Formacion Humanistico-Cientifica

1 https://www.curriculumnacional.cl/portal/Secciones/3-y-4-medio/133992:Curriculum-3-y-4-medio
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2. Plan de Formacion Técnico-Profesional y
3. Plan de Formacion Artistica.

De acuerdo a esa legislacion, la educacion media tiene como objetivo la formacion
ciudadana de personas respetuosos de la diversidad y multiculturalidad (2019, p. 19) y se
fundamenta en maneras de trabajar que procuren “la empatia y respeto en el contexto de la
diversidad, eliminando toda expresion de prejuicio y discriminacion”; como manera de vivir
en el mundo una actitud de toma de “decisiones democraticas, respetando los derechos
humanos, la diversidad y la multiculturalidad” (2019, p. 28), contemplando estos mismos
valores en el perfil de egreso de las y los estudiantes (2019,p. 29). Al analizar el contenido
por asignatura, la diversidad cultural se incluia en Plan Comun de Formacion General, Plan
Comun de Formacion General Electivo y Plan de Formacion Diferenciada Humanistico
Cientifica.

4.|DEAS DE PLANIFICACION DOCENTE (TALLERES)

En esta seccidn se presenta un ejemplo de propuesta de Planificacion Docente de Talleres
para ser aplicados y adecuados por el profesorado. Cada taller se asocia a cada uno de los
niveles de Enseflanza Basicay Mediay a los Objetivos de Aprendizaje estipulados en las Bases
Curriculares del curriculum nacional.

Antesdeentraren materia, es preciso hacerunaaclaracion orecomendacion metodoldgica.
Los siguientes talleres se pueden realizar de forma presencial y/o virtual, mediante conexién
simultanea donde todo el grupo-curso esté trabajando. Previo a la realizacion de los talleres,
se recomienda a la o el docente a cargo, elaborar una breve Carta (tipo Consentimiento
Informado), donde expongan a grandes rasgos los contenidos del taller (por ejemplo, incluir
titulos de los temas y, eventualmente, los enlaces del material audiovisual que se trabajard)
dirigido a las madres, los padres y/o personas adultas responsables de las y los estudiantes.
Cada docente a cargo de impartir el taller debe velar por el justo equilibrio entre la libertad
de pensamiento y de catedra y el respeto de los derechos humanos de todas las personas,
ello implica un grado de flexibilidad y adaptacion de los contenidos estipulados para cada
taller, segun el contexto, integrantes, realidad escolar, etc.

A continuacion, se incluyen dos talleres a modo de ejemplo, uno de Ensefanza Basica y
otro de Enseflanza Media, mientras que los demas se reservan para proteger los derechos de
autoria intelectual. Es pertinente destacar que la existencia de esta informacion es reconocida,
pero, para acceder a los materiales completos, es necesario solicitarlos directamente a las
autoras del articulo, asi se salvaguardan los derechos de propiedad intelectual y también
se garantiza que las personas interesadas se dirijan a la fuente original para obtener una
comprension mas completa y autorizada del contenido.

TALLER PARA 1° A 4° DE ENSENANZA BASICA O NINAS Y NINOSDE 6 A 9
ANOS
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Objetivos del taller

Reconocer nociones basicas sobre el respeto que merecen todas las nifas y los NiRos,
independiente de su color de piel o pais de procedencia.

Valorar la diversidad sociocultural de nuestra sociedad contemporanea.

Poner en préactica los derechos de la infancia a vivir una vida libre de violencia.

Expresar su opinion sobre estos temas a través de la comunicacion visual, oral o escrita.
Preguntas mediadoras

;Quiénes hablan en este video?

;Qué dicen las ninas de este video?

¢;Qué opinas sobre este video?

¢;Qué opinas de las burlas que sufren algunas nifas y niRos por su color de piel o por
venir de un pais extranjero?

¢(Qué derechos tienen las nifas y los nifos en Chile?
(Quiénes pueden defender esos derechos?
¢Qué soluciones propones?

Recursos pedagogicos

Importante: La persona adulta o docente que mediara este taller debe mirar el video
previamente a fin de analizar y decidir, si su grupo-curso estd en condiciones de ver y
comprender este material audiovisual.

Mirar la entrevista realizada a dos niflas migrantes : https:;//www.youtube.com/
watch?v=2M9XT1EK12E&feature=emb_logo

Hojas blancas o de block, lapices, plumones, revistas y diarios, tijeras, pegamento, papel
lustre, témperas o pinturas, cinta adhesiva, papelografos, recursos plasticos mixtos.

Cifras e informacion amigable de los 10 principales paises de origen de la nifez
migrante en Chile (ver cifras en medios serios o buscar datos actuales en fuentes
confiables de internet).

Desarrollo del taller

Inicio: De acuerdo con el numero de nifas y nifos, se sugiere dividir en subgrupos
para favorecer el intercambio de opiniones y materiales, observan el video a modo de
estimulo.

Desarrollo: una persona adulta introduce las preguntas mediadoras en voz alta y
recoge la opinion de nifas y nifos. Luego se invita a dibujar o hacer un collage con el
material disponible sobre lo que cada cual opina del video o lo que le llama la atencion
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del pais de origen de la nifez migrante. Durante la actividad la persona adulta reitera
las preguntas mediadoras para estimular la creacion y consulta a cada nifa y nifo lo
gue esta haciendo. El rol adulto procura la escucha respetuosa y genera los espacios
para que hablen aquellas nifas y nifos que temen expresar su opinion en el plenario.
Nifas y nifos que dominan la escritura pueden acompanar los dibujos o collages con
algunas palabras o frases escritas de su pufo y letra; si no quiere o no puede escribir
aun, la persona adulta puede registrar las palabras o las frases en el dibujo.

Cierre: Se exponen los dibujos en un espacio donde todo el grupo-curso pueda verlos;
una vez montada la exposicion, se invita voluntariamente a las nifas y los nifos para
comentar su dibujo o decir alguna reflexion final. Luego, cerrar la sesion.

Tiempo estimado
2 horas pedagogicas (90 minutos)

Relacion con los Objetivos de Aprendizaje de las Bases curriculares MINEDUC en la
organizacion curricular Historia, Geografia y Ciencias Sociales, 1° a 4° basico:

Habilidades
1° a 2° basico (habilidades de 1° basico):

Pensamiento critico: Formular opiniones sobre situaciones del presente y del pasado,
propias de su entorno familiar, escolar o local, y sobre otros temas de su interés (g).

Comunicacién: Comunicar oralmente temas de su interés, experiencias personales o
informacion sobre si mismos, de manera clara y coherente (f).

3° a 4° basico (habilidades de 3° basico)

Comunicacion: Participar en conversaciones grupales, intercambiando opiniones y
respetando turnos y otros puntos de vista (h).

Presentar, en forma oral, visual o escrita, temas de su interés o estudiados en el nivel,
organizando la exposicion e incorporando el material de apoyo pertinente (i).

Ejes
1° a 2° basico (ejes de 1° basico):

Formacion ciudadana: Mostrar actitudes y realizar acciones concretas en su entorno
cercano (familia, escuelay comunidad) que reflejen: respeto al otro (ejemplos: escuchar
atentamente al otro, tratar con cortesia a los demas, etc.), empatia (ejemplos: ayudar a
los demas cuando sea necesario, no discriminar a otros por su aspecto o costumbres,
etc.), responsabilidad (ejemplos: asumir encargos en su casa y en la sala de clases,
cuidar sus pertenencias y la de los demas, cuidar los espacios comunes, etc.) (13).

Identificar la labor que cumplen, en beneficio de la comunidad, instituciones como la
escuela, la municipalidad, el hospital o la posta, Carabineros de Chile, y las personas
gue trabajan en ellas (15).
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3° a 4° basico (eje de 3° basico):

Formacion ciudadana: Reconocer que los ninos tienen derechos que les permiten
recibir un cuidado especial por parte de la sociedad con el fin de que puedan
aprender, crecer y desarrollarse, y dar ejemplos de como la sociedad les garantiza
estos derechos (14).

TALLER PARA 1°Y 2° DE ENSENANZA MEDIA O ADOLESCENTES DE 14 A 15
ANOS
Objetivos del taller
Conocer los derechos humanos de la infancia.
Valorar la diversidad cultural en la sociedad actual.
Elaborar instrumentos basicos y simples de recolecciéon de datos.

Analizar la informacion obtenida a través de fuentes secundarias o elaborada por el
grupo-curso.

Publicar los resultados mediante la creacion de un medio de difusion respectivo.
Proponer alternativas para evitar la discriminacion.
Preguntas mediadoras
¢Qué situaciones han vivido las personas entrevistadas en el video?
;Sabes qué pasa con la nifez migrante en la escuela/barrio/tu entorno mas cercano?
¢Qué es la discriminacion?
;Qué derechos tiene la infancia, como parte de los derechos humanos?
;Coémo/cuédndo/por qué surgieron los derechos humanos?
¢;Qué derechos tienen las personas extranjeras que viven en Chile?
¢(Conoces alguna ley que proteja los derechos de las nifas y los ninos migrantes?
Recursos pedagogicos

Importante: La persona adulta o docente que harad este taller debe mirar el video
previamente y analizar y decidir con la informacion que posea, si SU grupo-curso esta en
condiciones de ver y comprender este material audiovisual.

Mirar la entrevista realizada a nifas y adolescentes migrantes: Video-cdpsula 1: https://
www.youtube.com/watch?v=ImiQi6-Z8uU&feature=emb logo - Video-cédpsula 2
https://www.youtube.com/watch?v=pZJOTTi7vWE&feature=emb_logo
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Convencion sobre de los derechos del nifo, version infantil

Computador con procesador de texto y acceso a internet, impresora, tinta, hojas,
lapices, corchetera, perforadora, carpetas, archivadores.

-Opciodn para la persona adulta o docente: se recomienda leer alguno de los siguientes
articulos cientificos de la pagina web del Proyecto FONDECYT: http://infanciamigrante.
clfi_3 publicaciones.html

-Diversas fuentes bibliograficas: articulos periodisticos, estadisticas, leyes nacionales,
investigaciones cientificas.

-Cifras e informacion amigable de los 10 principales paises de origen de la nifiez
migrante en Chile (ver cifras en medios serios o buscar datos actuales en fuentes
confiables de internet).

Desarrollo del taller

Inicio: Observan los videos a modo de estimulo. Teniendo como referencia las
preguntas guias, la persona adulta o docente introduce en el didlogo y debate.

Desarrollo: Las y los estudiantes se organizan en grupos, cada grupo selecciona un
tema e investiga al respecto, puede ser: derechos de la infancia; migraciéon en Chile;
maltrato infantil; racismo, discriminacion y xenofobia; experiencias de la nifez
migrante en particular. Se puede realizar la busqueda en fuentes periodisticas,
bases de datos de estadisticas nacionales, leyes, publicaciones cientificas y de
divulgacion. Se recomienda evitar “memes” o informacion publicada en las redes
sociales sin fuente bibliografica seria y conocida, que se pueda contrastar. De acuerdo
con la informacion y los datos encontrados, cada subgrupo elabora definiciones
conceptuales de acuerdo con la informacion y los datos encontrados, formulan una
pregunta de investigacion. Cada subgrupo elabora una encuesta con 4 o 5 preguntas
acerca del tema que esta trabajando y define el perfil de la persona a encuestar con
su edad, género, nacionalidad, ocupacion, residencia, etc. Disefar los Formularios de
Consentimiento Informado para proteger los derechos de las personas encuestadas,
aplicar y firmar estos documentos, presentar al final. Aplicar la encuesta a las nifias,
los nifos y adolescentes migrantes o al publico al cual esta dirigido. Analizan los
resultados, ven las tendencias de las respuestas y discuten al respecto, luego elaboran
un informe con los datos que pueden ser graficos, tablas, resumenes, esquemas, etc.
Debe tener atractivo visual. Se organiza el grupo-curso en funcién de las habilidades
de cada cual, para elaborar un diario grupal, donde se expongan los resultados de las
encuestas y los temas trabajados por cada subgrupo. El diario se puede elaborar en
un procesador de texto, luego convertir a PDF y podria tener una extension de 5 a 10
paginas aproximadamente. Este diario electronico se puede imprimir y entregar a
cada curso/grupo o pegar en el Diario Mural de la organizacion/instituciéon respectiva.
Otra opcidn es publicar el diario en formato electronico en un blog, un perfil de alguna
red social o en la cuenta oficial de la escuela/barrio donde se realiza el taller.

Cierre: Informe con los resultados de la encuesta, diario mural o diario electronico
publicadoen plataformasdigitales,acompanadodelos Formulariosde Consentimiento
Informado firmados. La persona adulta o docente guarda este material especial.
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Tiempo estimado
6 horas pedagodgicas (se puede separar en tres sesiones, de 90 minutos cada una)

Relacion con los Objetivos de Aprendizaje de las Bases curriculares MINEDUC en la
organizacion curricular Historia, Geografia y Ciencias Sociales, para 1° y 2° medio:

Habilidades
1° a 2° medio (habilidades de 1° medio)

Analisis y trabajo con fuentes de informacion: Investigar sobre temas del nivel,
considerando los siguientes elementos:

Definicién de un problema y/o pregunta de investigacion.
Elaboraciéon y fundamentacion de hipdtesis.

Planificacion de la investigacion sobre la base de la revision y seleccion de la
informacion obtenida de fuentes.

Elaboracion de un marco tedrico que incluya las principales ideas y conceptos
del tema.

Citar la informacion obtenida de acuerdo con normas estandarizadas.

Analisis de los resultados y elaboracion de conclusiones relacionadas con la
hipotesis planteada.

Comunicacion de los resultados de la investigacion.
Utilizacion de TIC y de otras herramientas (i).
Pensamiento critico. Aplicar habilidades de pensamiento critico tales como:

Formular preguntas significativas para comprendery profundizar los temas estudiados
en el nivel.

Inferir y elaborar conclusiones respecto a los temas del nivel.
Cuestionar simplificaciones y prejuicios.

Argumentar sus opiniones basandose en evidencia.

Analizar puntos de vista e identificar sesgos.

Comparar y contrastar procesos y fendmenos histéricos y geograficos.
Analizar la multicausalidad de los procesos histéricos y geograficos (j).
Comunicacion:

Comunicar los resultados de sus investigaciones por diversos medios, utilizando una
estructura logica y efectiva y argumentos basados en evidencia pertinente (l).
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Desarrollar una argumentacion escrita, utilizando términos y conceptos historicos y
geograficos, que incluya ideas, analisis y evidencia pertinente (m).

Organizadores tematicos
1° a 2° medio (organizador tematico de 2° medio)
Formacion ciudadana:

Analizar el concepto de Derechos Humanos, considerando caracteristicas
como su universalidad, indivisibilidad, interdependencia e imprescriptibilidad
y la institucionalidad creada para resguardarlos a nivel nacional e internacional,
reconociendo, en este contexto, los derechos vinculados a los grupos de especial
proteccion (22).

Analizar y debatir sobre los desafios pendientes para el pais, por ejemplo, reducir la
pobreza y la desigualdad, garantizar los derechos de los grupos discriminados, lograr
un desarrollo sustentable, perfeccionar el sistema politico y fortalecer la relacién con
los paises vecinos, y reconocer los deberes del Estado y la responsabilidad de todos los
miembros de la sociedad para avanzar en ellos (24).

Reconocer la diversidad inherente a las sociedades como manifestacion de la libertad
y de la dignidad humana, y evaluar las oportunidades y desafios que un mundo
globalizado entrega para evitar toda forma de discriminacion, sea por raza o etnia,
nacionalidad, situacion socioecondmica, religion o creencia, género, orientacion
sexual o discapacidad, entre otras (25).

Con todo lo anteriormente expuesto, queda de manifiesto que se requieren acciones
concretas para promover el trabajo con la diversidad de la poblacion infantil y adolescente
migrante. Este trabajo ha pretendido vincular y adecuar los aprendizajes del area curricular
(Historia, Geografia y Ciencias Sociales) y trasladarlos al formato de talleres propuestos desde
1° de Enseflanza Basica a 2° de Enseflianza Media, aunque también es posible integrarlos
en otras asignaturas, como ya hemos visto. En 3° y 4° de la Ensefanza Media decidimos
adecuar los talleres a los aprendizajes de la asignatura Educacion Ciudadana, porque tiene
un contenido explicito emparentado con los derechos humanos y por tratarse de una
asignatura comun obligatoria en esa etapa de la educacion formal (Curriculum 2019). Como
se ha reiterado, estos talleres estan alineados con los Objetivos de Aprendizaje de las Bases
Curriculares del Ministerio de Educacion de Chile (MINEDUC, 2019a).

5.CONCLUSIONES

En conclusion, el analisis del reconocimiento y la valoracion de la diversidad estudiantil en
la escuela remite a la nocion de migracion y educacion intercultural, perspectivas que tienen
disimiles matrices tedricas comunes en los documentos oficiales y que resultan insuficientes
a la hora de abordar la diversidad cultural en Chile. Las politicas educativas parecen seguir
ancladas en los pueblos ancestrales para referirse a la diversidad y han experimentado
limitadas transformaciones, excluyendo asi la creciente diversidad migratoria. Las normativas
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educativas chilenas, si bien hacen referencia al respeto a la diversidad y a la no discriminacion,
no contemplan explicitamente la migracién como una variable significativa dentro de esta
diversidad.

Segun el Ministerio de Educacion de Chile (MINEDUC), los establecimientos educativos
deben garantizar el derecho a la educacién para toda la comunidad, enfocandose en la
eliminacion de la discriminacion y el abordaje de la diversidad, segun lo establecido en la Ley
N°20.845 de Inclusion Escolar. En este contexto, cada institucion educativa deberia promover
la inclusion, reconociendo la diversidad de su alumnado mediante enfoques pedagdgicos
pertinentes a sus identidades, habilidades, necesidades y motivaciones genuinas. Este
enfoque no solo garantizara la equidad en el acceso a la educacion, sino que también
contribuird a la construccion de un entorno educativo mas inclusivo y en sintonia con la
compleja y diversa realidad de la poblacion estudiantil actual. Todo lo anterior se encuentra
acorde con los criterios deseados (C2 y C6) en el Marco para la Buena Enseflanza (MINEDUC,
2020), pero no responde a las diferentes situaciones de discriminacion, violencia y exclusion
que experimentan las nifas, los ninos y adolescentes migrantes. En este sentido, aun queda
por integrar la dimension de género como uno de los ejes que incrementan multiples
violencias y planes para erradicarla (Pavez-Soto, 2016; Pavez-Soto et al., 2021; Poblete Godoy,
2023).

El analisis de contenido de las Bases Curriculares chilenas revela que el curriculo explicito
apenas aborda de manera concisa los procesos de migracion contemporaneay de diversidad
cultural dentro de la nocién de inclusion. De este analisis resulta evidente que, en relacion
con la diversidad y, especificamente, la migracion contemporanea, la asignatura de Historia,
Geografia y Ciencias Sociales abarca la mayoria de los contenidos y aprendizajes especificos,
considerandolos como procesos histéricos mas que como variantes de la diversidad social y
cultural presente en la sociedad contemporanea.

En la contemporaneidad chilena, la construccion social diaria de la blancura no solo se
comunica como discurso, sino que también se manifiesta en la practica. Para ello, resulta
fundamental que la escuela adopte una posicion antirracista, ya que la discriminacion hacia
el estudiantado migrante no se limita al color de piel, sino que también se relaciona con la
asociacion implicita de estos estudiantes con la pobreza, perpetuada por la desigualdad
estructural y transnacional. Las instituciones de educacion superior, responsables de formar
alasy los futuros docentes, tienden a priorizar la dimension cognitiva, relegando los OAT a su
dimension técnica y descuidando aspectos actitudinales cruciales para una educacion libre
de violencia. Para abordar este desafio, es imperativo que el equipo directivo y el profesorado
cuenten con la voluntad y formacidén necesarias para adoptar el curriculo nacional como
un referente. Los contenidos podran ponerse en practica en el aula mediante flexibilidad,
adaptabilidad y perspectiva critica del cuerpo docente y el estudiantado.

La posibilidad de una educacion transformadora que valore la diversidad estudiantil y
reconozca la migracion en Chile desde una perspectiva antirracista se vislumbra lejana, ya
gue estos temas carecen de presencia en las politicas educativas, en el curriculo nacional
y en la formacion docente. El "olvido" no es casual; el curriculo responde al sistema politico,
econdmico y cultural hegemonico, enraizado en un enfoque colonial. Aunque algunas
escuelas autodenominadas interculturales reconocen a los pueblos originarios, este
reconocimiento tiende a ser mas bien folklérico que auténticamente inclusivo. En Chile,
la negacion historica del racismo, derivada del proceso de colonizacion, ha perpetuado la
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idea de una sociedad mestiza, definida como una mezcla Unicay, por cierto, imaginada, de
espanoles e indigenas. Historicamente, el Estado chileno ha buscado un blanqueamiento
gradual a través de politicas que sirviendose de la nocion inter o multicultural seguiran siendo
inocuas a la violencia si no reconocen abiertamente la existencia del racismo y se adopta una
postura que lo rechace.
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