julio - diciembre

www.revpropulsion.cl

Volumen IX Numero 1 ARo 2024

cias Sociales y Humanidades

N

Z
O
0p)
—
-
al
o
o
an
(qV)
-
Rl

rdisciplina en Cie

InR@ev

ISSN 977245257580

AIvINLIND A VIIHLLNIID NOIDVOTINAIQ



DIRECTORA
Dra. Carmen Burgos Videla
Ediciones de Revistas académicas ProPulsion

REVISORES INTERNACIONALES

Dra. Rita Angulo

Universidad Auténoma de San Luis de Potosi, México.

Dr. Florencio Vicente Castro

Universidad de Extremadura. Espanfa.

Dr. Roberto Lopez

Universidad de Zulia. Venezuela

Dr. Cesar Bernal

Universidad Rey Juan Carlos. Espana.

Dr. Mario Magallén

Centro de Investigaciones para Ameérica Latina y el Caribe (CIALC) México
Dra. Caroline Cunill.

Maitre de conférences. Le Mans Université. Francia

Dr. Miguel Gallegos

Vicepresidente de América del Sur Sociedad interamericana de Psicologia. Argentina.
Dra. Daliana Vargas

Universidad de Costa Rica.

Dra. Roxana Flammini

Instituto de Investigaciones. Universidad Asociada. Argentina
Dr. Jairo Antonio Pérez

Universidad UNIMINUTO. Colombia

REVISORES NACIONALES

Dra. Carolina Acevedo

Universidad Catdlica de Temuco, Chile
Dr. Daniel Johnson

Universidad de Chile

Dr. Rolando Pinto

COMITE EDITORIAL

Editor General

Carmen Burgos V./ Ediciones de revistas académicas Propulsion
Editor de Seccion Ramiro Cortez C.

Disefio - Maquetacion / Ramiro Cortez C.

ARTISTA INVITADA
Sandra Tacuma. tacumapineda@gmail.com

©Todos los articulos qulicados pertenecen a sus autores
© REVISTA PROPULSION
contacto@revpropulsion.cl

AR 2024, 2% Semestre Julio - Diciembre.

Llamado especial realizado por Karina Vasquez Burgos

ISSN: 2452 5758 O

Esta obra esta bajo una licencia de Creative Commons Reconocimiento-NoComercial
4.0 Internacional.

Identificacion: La revista Propulsion no se hace responsable del contenido de los articulos
publicados en este nimero, cada autor es responsable de su enfoque ideoldgico, solo
compartimos y difundimos con el publico lector el conocimiento académico que
recientemente se esta generando a nivel nacional e internacional.

n
Ll
A
g
0
Z
i
>
-
I
>
N
L]
—
<
Q
O
n
v
<
9
Z
L
O
Z
Ll
i
Z
1
Q
Q
2
a
ad
Ll
|_
<

9" 772945 " 257580




EDITORIAL

Estudios en el Campo del Curriculum Latinoamericanoa .......coceeveeererienieenenienieeneneeneas 5
Carmen Gloria Burgos Videla

ARTICULOS ACADEMICOS

Migracién e Interculturalidad en el Curriculum: Ideas de planificacién docente
Migration and Interculturality in the Curriculum: Ideas for planning teachers................ 8
Iskra Pavez Soto

Daniela Poblete Godoy

Carmen Alfaro Contreras.

Iciar Dufraix.

Katherine Brevis Arratia.

Curriculum Sordo: una educaciéon basada en la cultura Sorda
Deaf Curriculum: an education based on Deaf CUtUI@ .......coovvvvevveeeiiieiiiiieeeeeeeciieeeeeeenn 28
Katia Regina C. Lourengo

Familia-participacion: un analisis de la politica educativa en el curriculum de educacién
parvularia en Chile
Family-participation: an analysis of educational policy in the preschool curriculum in Chile

Braulio Navarro Aburto

Las expectativas y opiniones que tienen los estudiantes de universidades publicas de las
clases en linea - Estudio piloto de caso en la Universidad Auténoma Metropolitana

The expectations and opinions that students from public universities have about online
classes - Pilot case study at the Universidad Autonoma Metropolitana .........cccecvevvenenne. 64
Alfredo de la Lama Garcia

Paula de la Lama Zubiran

Relatos de violencia intrafamiliar de estudiantes universitarias: evidencia de la
deshumanizacién del curriculum

Reports of Domestic Violence of University Students: Evidence of the Dehumanization of the
QU o U] 15 T o PR TROTRT 81
Jesus Ocafia Zufiga

Maria Guadalupe Goémez Martinez



German Alejandro Garcia Lara
Soledad Hernandez Solis
Oscar Cruz Pérez

Por una de construccion psicolégica y ética de las figuras malvadas en el cine de animacion
Disney. Analisis de la coleccion “los clasicos” (1937-2016)

For one of psychological and ethical construction of evil figures in Disney animated cinema.
Analysis of the collection "the classics" (1937-2016).....ccuecerererirerereinereeeese e 98
Vicente Monledn Oliva

DIFUSION CULTURAL

JN Sy =T [0V %= Yo [0 TSP RRRRR 116
Sandra Tacuma



EDITORIAL

Estudios en el Campo del Curriculum Latinoamericanoa

Enel niumero IXde la Revista Propulsion Interdisciplina en Ciencias Sociales
y Humanidades, se presentan una serie de articulos que abordan retos
criticos en el ambito educativo y social, ofreciendo perspectivas valiosas para
una mejor comprension y abordaje de estas problematicas. En el panorama
educativo actual, se alzan diversas voces que, con enfoques especificos y
metodologias variadas, abordan estos desafios que me parecen cruciales
en la educacion. Los articulos recientes que consideramos en este ndmero
bastante dificil de abordar por ser un campo de estudio complejo, analizan
aspectos fundamentales como la inclusion de estudiantes migrantes, la
integracion de la cultura Sorda en el curriculo, el papel de las familias en la
educacion inicial, las preferencias por la educacién en linea, el analisis de la
violencia intrafamiliar y la representacion cultural en los medios. A través de
estos estudios, se develan tanto las debilidades como las potencialidades del
sistema educativo, ofreciendo recomendaciones valiosas para su mejora.

El articulo que explora la inclusion de estudiantes migrantes en el curriculo
chileno revela una preocupante laguna en las politicas publicas educativas,
respecto de la implementacion que se da en los distintos niveles educativos.
A pesar de que Chile garantiza el derecho a la educacidn, el anélisis de las
Bases Curriculares muestra que los contenidos relacionados con migracion e
interculturalidad son insuficientes, habiendo una cantidad considerable de
migrantes compartiendo el aula y la vida en Chile. Esto subraya la necesidad
urgente de desarrollar estrategias pedagdgicas que respondan a la creciente
diversidad cultural en las aulas, que sepan abordar el desarrollo cognitivo,
de habilidades en un contacto cultural permanente. En ese entendido, la
propuesta de adaptarel curriculo para atender las necesidades del profesorado
y fomentar la interculturalidad se presenta como un paso esencial para
construir una educacion verdaderamente inclusiva y equitativa.

En otro dmbito, el estudio sobre la cultura Sorda pone de relieve la falta
de reconocimiento y aceptacion social y académica de la identidad y lengua
de las personas Sordas. La creacidon de un "Curriculum Sordo" que integre la
lengua de senas y valore la cultura Sorda no solo es un derecho fundamental
sino una necesidad para garantizar una educacion de calidad y equitativa,
nuevamente estamos frente a un desafio transversal al curriculum, a lo
educativo y pedagdgico. EI enfoque gque presenta el texto no solo permitiria
gue las personas Sordas se desarrollen en un entorno que respetey potencie su
identidad, sino que también promoveria su plena participacién y ciudadania.
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Difusion cultural

Asunto que se declara en todas las politicas y agendas educativas de América
Latina y el Caribe con caréacter urgente.

Por otra parte, el analisis de la politica educativa en educacidn parvularia
destaca la relevancia de la participacidon familiar en el proceso educativo. A
pesarde que los documentos oficiales reconocen parcialmente la importancia
de la familia, se evidencia una falta de fundamentacion tedrica sdlida en
las familias, no solo basta con la intencidn, sino que se requiere de una
participacion consciente e informada, otra de las cuestiones transversales al
curriculum prescrito actual. Este vacio subraya la necesidad de una politica
educativa mas robusta y centrada en la colaboracion entre todos los actores
educativos. Una politica que valore y fomente la participacion familiar
contribuird a una educacién inicial mas inclusiva y efectiva, el problema esta
en ;coOmo hacemos para gque esa participacion se realice de manera fluida y
efectiva?

En el contexto de la educacion superior, un estudio reciente sobre la
modalidad en linea revela que, aunque los estudiantes valoran la flexibilidad
de las clases virtuales, prefieren regresar a la presencialidad. Sin embargo,
aceptan la incorporacion de algunas clases en linea bajo condiciones
especificas. Este hallazgo sugiere que, mientras la pandemia ha acelerado
la aceptacion de la educacion en linea, el equilibrio entre modalidades
presenciales y virtuales debe ser cuidadosamente considerado para satisfacer
las expectativas y necesidades de los estudiantes.La investigacion sobre la
culturavisualylosvillanosenlas produccionesde Disney ofreceuna perspectiva
critica sobre coémo estas representaciones afectan la percepcion infantil de la
moralidad. Analizar la construccion de la maldad en los personajes animados
no solo revela las intenciones éticas y psicoldgicas de los creadores, sino
gue también proporciona una oportunidad para reflexionar sobre el impacto
duradero de estos contenidos en la formacién de valores y juicios en las
nuevas generaciones.

Queda entonces un aspecto importante que investigar, los elementos
signantes que entrega Disney, se advierte que debemos crear pensamiento
critico para poder avanzar en los cambios sobre el sistema de educacion
actual, considerando una serie de cuestionamientos como el que se presenta
en este texto. Finalmente, el analisis de la violencia intrafamiliar, centrado
en jovenes universitarias de Chiapas, México, aporta una perspectiva urgente
sobre como las experiencias de violencia en el hogar afectan el desarrollo
personalyacadémico de las estudiantes. La investigacion revela la persistencia
de la violencia desde la infancia hasta la adultez y pone de manifiesto las
deficiencias en las instituciones educativas para abordar esta problematica.
La necesidad de un enfogque mas integrado y sensible en el curriculo y en el
apoyo institucional es clara, para atender adecuadamente las secuelas de la
violencia intrafamiliar en el entorno universitario.

En conjunto, estos estudios ofrecen una vision multidimensional de los
desafios contempordneos en educacion y bienestar. Cada uno de ellos
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destaca la importancia de adaptar las politicas y practicas educativas para
responder a la diversidad, el contexto cultural y las necesidades especificas
de los estudiantes. La Revista Propulsion, al abordar estas cuestiones desde
diversas perspectivas, proporciona una plataforma valiosa para la reflexion y
el avance hacia un sistema educativo mas inclusivo, equitativo y sensible a las
realidades complejas que enfrentan los estudiantes en la actualidad.

En conclusion, los estudios presentados nos invitan a reflexionar sobre coémo
el curriculo educativo y las politicas publicas deben adaptarse para enfrentar
los desafios contemporaneos. Desde la inclusién de diversas identidades
culturales y linguisticas hasta la integracion efectiva de la tecnologia y la
participacion familiar, cada aspecto examinado subraya la necesidad de un
enfoque educativo mas inclusivo, informado y adaptable. Solo mediante
una atencion meticulosa a estos elementos, podremos construir un sistema
educativo que no solo responda a las demandas actuales sino que también
promueva una educaciéon equitativa y de calidad para todos.

Finalmente para recrear presentamos a la artista Sandra tacuma con su
obra Micelios de Viento, serie que reflexiona a través de la pintura, la imagen,
la expresion, los hilos entramados, los lienzos rasgados y la cuerpo como
metafora a esas fronteras del extrafno migrante y su otredad con la tierra que
lo acoge.

Esperamos que los temas que se tratan sean de su interés

CARMEN GLORIA BURGOS VIDELA
Editora Revista ProPulsion
Copiapd, Chile julio de 2024
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RESUMEN

A pesar de garantizarse el derecho a la educacion en Chile, todavia
se evidencia una debilidad en las politicas publicas educativas y
curriculares que promuevan una genuina inclusion de la poblacion
estudiantil migrante. Por tal motivo, el objetivo de este articulo
es analizar los topicos vinculados a migracion e interculturalidad
presentes en el curriculo chileno a fin de proponer estrategias
pedagdgicas que permitan abordar la creciente diversidad cultural
enlasaulas, en particular, la presencia de estudiantes migrantes. Para
ello, se llevo a cabo un analisis documental que examino las Bases
Curriculares de Historia, Geografia y Ciencias Sociales identificando
los contenidos relacionados a migracion e interculturalidad. Los
resultados revelan nudos tematicos presentes en cada una de las
areas de aprendizaje (asignaturas), a partir de esto, se entregan
ideas de planificacion docente para realizar talleres en la Enseflanza
Basica y Media. Se concluye sobre la oportunidad de implementar
un curriculo adaptado a las necesidades del profesorado y desde la
perspectiva de la interculturalidad en contextos de alta migracion.
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ABSTRACT

Despite guaranteeing the right to education in Chile, there is still a weakness in
educational and curricular public policies that promote a genuine inclusion of
the migrant student population. For this reason, the objective of this article is to
analyze the topics related to migration and interculturality present in the Chilean
curriculum to propose pedagogical strategies to address the growing cultural
diversity in the classroom, particularly the presence of migrant students. For this
purpose, a documentary analysis was carried out which examined the curricular
bases of History, Geography and Social Sciences, identifying the contents related
to migration and interculturality. The results reveal thematic nodes present in
each of the learning areas (subjects), and from this, ideas for teacher planning
are provided to carry out workshops in elementary and middle school. It is
concluded about the opportunity to implement a curriculum adapted to the
needs of teachers and from the perspective of interculturality in contexts of high
migration.

PALABRAS CLAVES / KEY WORDS:

migracion; interculturalidad; curriculum, diversidad, planificacion docente,
formacién docente.. / migration, interculturality, curriculum, diversity, teacher
planning, teacher training.

1.INTRODUCCION

La escuela juega un rol central como espacio privilegiado de socializacidon, configurandose
como un agente clave paran facilitar la inclusion. Sin embargo, fue concebida como un
sistema constructor de nacion (Johnson, 2015), reproduciendo roles y estereotipos basados en
procesos de diferenciacion que tienen como denominadores comunes al sexo-género y las
construcciones sociales acerca de la “raza” y la clase y que, junto a la condicién de extranjeria
y otros marcadores, operan simultaneamente generando desigualdad en grupos sociales
especificos (Collins y Bilge, 2019), como es el caso de la poblacién migrante.

La poblacion migrante en Chile ha ido en aumento durante los ultimos afos, ubicandose
en el segundo lugar en cuanto a proporcion de personas migrantes de Latinoameérica (Banco
Mundial, 2023), con un total de 1.645.015 personas al ano 2020 (ONU, 2020). El ingreso de
estudiantado migrante al sistema escolar chileno ha derivado en diversas normativas y
programas, como la Ley contra la Discriminacion (2012), Programa Todos Somos Escuela
(2014), Ley de Inclusion Escolar (2015), Identificador Provisional Escolar (IPE, 2016), la Politica
Nacional de Estudiantes Extranjeros (2018-2022) y el reciente lanzamiento de la actualizacion
de la Politica de Nifos, Nifas y Estudiantes Extranjeros (2024). Estos instrumentos establecen
garantias de acceso a derechos para la poblacion migrante. Ciertamente, el acceso se
garantiza, pero las escuelas chilenas seguirian una tendencia asimilacionista, monocultural
y etnocéntrica llevando a cabo practicas homogeneizadoras respecto al alumnado migrante
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(Poblete, 2009; Mora, 2018; Beniscelli et al.,2019).

En este sentido, diversas investigaciones (Joiko, 2023; Riedemann et al, 2020) han revelado
los problemas que posee el profesorado para gestionar la creciente diversidad cultural
presente en las aulas hoy, al tensionar la practica docente y desafiar al profesional a cargo a
desplegar una serie de conocimientos, practicas y metodologias en el proceso de ensefanza-
aprendizaje, en un contexto de sobrecarga laboral y escasas herramientas de formacion de
las cuales echar mano (Jiménez, 2014). En este sentido, existen importantes desafios para la
formacion del profesorado, toda vez que se ha configurada desde un alumnado homogéneo
y legitimando el concepto de normalidad (Donoso et al, 2020). Diversos autores (Mondaca
et al, 2018; Mellado et al, 2021; Bravo et al, 2020) consideran que aplicar la perspectiva
intercultural en el curriculum resulta transcendental para propiciar el acceso al aprendizaje
de todas y todos, despojarse de modelos homogeneizadores y propiciar procesos evaluativos
desde una perspectiva inclusiva que atiendan a la diversidad del estudiantado

Haciendo eco de esta demanda, en este articulo, en primer lugar, se revisan someramente
el estado del arte en torno a la educacion intercultural, la formacion docente y el curriculum.
Luego, se identifican contenidos vinculados a migracion e interculturalidad en las Bases
Curriculares del area de Historia, Geografia y Ciencias Sociales. Con ello, se proponen
actividades pedagdgicas adaptadas a cada ciclo escolar (de 1° basico a 4° afio medio). Los
materiales, concretos y pertinentes, pueden ser adaptados por el profesorado segun sea su
contexto y necesidades particulares.

1.1. EDUCACION INTERCULTURAL Y FORMACION DOCENTE

La educacion intercultural, como enfoque educativo buscar abordar la diversidad presente
en las aulas latinoamericanas (Walsh, 2006). Esta perspectiva, ha ganado importancia
en la agenda educativa de diferentes contextos y paises en las ultimas décadas, dada la
necesidad de reformas para fortalecer la implementacion de politicas publicas educativas
interculturales en el nivel nacional e internacional (Aguado et al, 2020). La idea de una
escuela intercultural se ha conceptualizado desde diferentes miradas: relacional (intercambio
entre culturas), funcional (reconocimiento de diferencias sin transformaciones profundas),
y critica (reconocimiento de la diferencia como un problema estructural-colonial-racial).
La interculturalidad critica surge como un proyecto politico, social, ético y epistémico que
busca cambiar no solo las relaciones, sino, también las estructuras de poder que mantienen
dicha desigualdad estructural (Dietz, 2022). Asi, la interculturalidad critica aboga por una
educacion transformadora, reflexiva y democratizadora, centrandose en estrategias politico-
pedagdgicas que cuestione las desigualdades y promueva experiencias educativas que
desafien la homogeneidad cultural. Sin embargo, gran parte de la educacion intercultural
actual sigue siendo funcional al sistema educativo existente. Ademas, en el caso de Chile, la
politica educativa intercultural disefada para poblaciones indigenas no ha experimentado
transformaciones sustanciales que permitan abordar la creciente migracion ni tampoco se ha
adecuado en el sistema escolar (Alfaro-Contreras y Pavez-Soto et al, 2023). La diversificacion
del estudiantado en los sistemas educativos implica la presencia de estudiantes con distintas
caracteristicas y antecedentes culturales, diversas habilidades y estilos de aprendizaje, ente
otras. Para abordar esta diversidad, los sistemas educativos implementan una serie de
estrategias en el disefio y desarrollo del curriculum, por ejemplo, en contenidos, evaluaciones,
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formacion docente y apoyo pedagogico (Joiko, 2023).

Como se dijo, en ocasiones, la diversidad cultural del estudiantado podria generar una
sobrecarga o una resistencia en el profesorado, al ser vista mas como un problema a resolver
gue una oportunidad de trabajo. Las dificultades del profesorado se relacionan con la falta
de herramientas didacticas, ya que el proceso formativo tiende a focalizarse en aspectos
mas bien disciplinares y cognitivos y menos en el clima de aula o la convivencia escolar en
contextos de diversidad cultural (Jiménez, 2014). Si bien, se han observado iniciativas para
promover la integracion del estudiantado migrante, estos se caracterizan por ser iniciativas
puntuales, aisladas, como son el desarrollo de celebraciones de los paises de origen de
los estudiantes, incorporando bailes y comidas tipicas ( Hernandez, 2016: Poblete, 2018).
Considerando la multiplicidad de tareas que deben realizar las y los docentes en diversas
areas del quehacer (cognitivo, social, emocional, moral, disciplinar, etc.), junto a la constante
cultura de la rendicidn de cuentas (SIMCE, etc.) (Avalos, 2022). Ello hace dificil el desafio de
hacerse cargo de la diversidad presente en el aula. A pesar de este desolador diagndstico,
en la practica, varias y varios profesores despliegan iniciativas al promover la inclusién, por
ejemplo, integrando los saberes respectivos de los paises de origen de la ninez migrante con
la gue se encuentran al desarrollar su ejercicio docente. El reto, mas bien, parece estar en la
fase de disefo de la tarea educativa, es decir, a la hora de realizar una planificacion docente
que responda a los Objetivos de Aprendizaje curriculares y, ademas, se haga cargo de la
diversidad cultural e inclusion social (Poblete, 2009).

1.2.EL CURRICULUM

El curriculum podria ser conceptualizado como la concrecion de las lineas generales de
un proceso educativo que debiese tomar en consideracion a los destinatarios, los objetivos
cognitivos, los contenidos culturales, la organizacion de las actividades educativas, los métodos
de aprendizaje y las técnicas de evaluacion (REDICE, 2017). Segun Castillo y Salgado (2018),
el curriculum nacional como politica publica iguala las diferencias, naturalizando disefos
pedagdgicos y de evaluacion que resultan en desigualdad y exclusion.

Existe un curriculum oficial o explicito, el cual aparece claramente reflejado en las
intenciones que, de una manera directa, indican tanto las normas legales, los contenidos
minimos obligatorios o los programas oficiales, como los proyectos educativos de centro y el
curriculum que cada docente desarrolla en el aula. Mientras que el curriculum implicito u
oculto es aquel que hace referencia a todos aquellos conocimientos, destrezas, actitudes y
valores que se adquieren mediante la participacion en procesos de ensefianza y aprendizaje
y, en general, en todas las interacciones que se suceden dia a dia en las aulas y centros
de ensefanza. Estas adquisiciones, sin embargo, nunca llegan a explicitarse como metas
educativas a lograr de una manera intencional, acostumbran a incidir en un reforzamiento de
los conocimientos, procedimientos, valores y expectativas mas acordes con las necesidades e
intereses de la ideologia hegemodnica de ese momento sociohistdrico (Torres, 1998). Es mas,
desde una mirada critica, el curriculum se configura como un dispositivo de poder y saber de
la configuracién politico-cultural-educativa del sistema (De Alba, 2012).

El modelo de Johnson-Mardones (2014, 2020) considera las dimensiones explicitas,
escritas, apoyadas, ensenadas y evaluadas (curriculum nacional, documentos escritos a
nivel estatal, provincial, municipal y escolar) y las dimensiones no explicitas del curriculum,
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dando importancia significativa al curriculum vivido por cada estudiante, lo cual permitiria
una apropiacion del curriculum relacionada a contextos particulares creando conocimiento
local, nacional y global. Es por ello que cobra relevancia estudiar el curriculum, ya que tal
y como lo plantean Osanddén y Pinto (2018), el curriculum puede abrir o cerrar espacios de
desarrolloy, entonces, resulta relevante problematizar su disefo y favorecer que considere los
distintos espacios de la comunidad educativa. De esta manera, se favorecera la pertinencia,
contextualizacion y diversificacion de las experiencias y trayectorias educativas.

2.METODOLOGIA

El estudio asumid un enfoque cualitativo mediante una metodologia de analisis
documental (Valles, 2003). El corpus textual se sistematizo a través de un analisis de contenido
siguiendo las pautas de Bardin (1991). El analisis se centrd en las Bases Curriculares de 1° basico
a 4° ano medio del afio 2015 al 2019 y el Marco para la Buena Ensefianza (2020). La seleccién
de estas bases especificas se fundamentd en su relevancia para el ciclo de desarrollo de la
Educacion Basica y Media. El analisis se guio por palabras clave que abordan los conceptos
centrales de migracion e interculturalidad, dichos cddigos se estructuraron en categorias
tematicas, permitiendo asi identificar de manera sistematica y exhaustiva los contenidos en
las Bases Curriculares. El detalle de los codigos se expone, a continuacion:

Tabla N° 1. Cédigos del analisis de contenido Karaoke.

Cédigo Palabras

Migracion
Migrante
“Migra” Inmigrante
Inmigracion
Emigracion

Diversidad

Divers Diversidad Cultural

Multicultural

Multi Multiculturalidad

Interculturalidad

“Intercul”
Intercultural

Raza
Racial
Racismo

Fuente: elaboracién propia.

En concreto, se analizaron las Bases Curriculares de 1° a 6° de Ensefhanza Basica; de 7° de
Ensefanza Basica a 2° de la Ensefanza Media; y de 3° a 4° de Enseflanza Media, considerando
cada uno de los elementos dispuestos para cada asignatura, esto es, Introduccion,

“Raza’
“Raci”
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Organizacion curricular, Referencias, Bibliografia, Objetivos de Aprendizaje y Glosario. El
detalle de las asignaturas que conforman los documentos curriculares analizados se expone,
a continuacion:

Tabla N° 2. Asignaturas analizadas de las Bases Curriculares de Chile

7° basico a 2° medio 3° a 4° medio (2019)

Artes visuales Lenguay Literatura Plan comun de formacion general
Ciencias Naturales Matematica Plan Comun de Formacion
Educacion Fisica y Salud Ciencias Naturales General Electivo

Historia, Geografia y Ciencias Historia, Geografia y Ciencias Plan de Formacién Diferenciada
Sociales Sociales Humanistico Cientifica
Tecnologia Idioma extranjero Inglés

Matematica Educacion Fisica y Salud

|dioma extranjero Inglés MdUsica

Lenguaje y Comunicacion Artes visuales

Musica Orientacion

Orientacion Tecnologia

Fuente: elaboracion propia.

3. ANALISIS DE LOS RESULTADOS

La Ley General de Educacion sefala la finalidad de los ciclos de ensefianza y define
los Objetivos Generales de la Educacion Basica, entre los cuales esta que “los educandos
desarrollen los conocimientos, habilidades y actitudes que les permitan” (MINEDUC, 2015, p.
16) desarrollarse en dos ambitos: “Personal y Social” y “Conocimiento y Cultura”. En las Bases
Curriculares de la Enseflanza Basica el tratamiento de la diversidad cultural se enmarca en
los Objetivos Generales de la Educacion Basica, de acuerdo con la Ley General de Educacion
N°20.370 (MINEDUC, 2015 p.12, 2018p.17-18).

Por otro lado, los Objetivos de Aprendizaje Transversales (en adelante OAT): “son aquellos
que derivan de los Objetivos Generales de la ley y se refieren al desarrollo personal y a la
conducta moral y social de los estudiantes. Por ello, tienen un caracter mas amplio y general
(..) su logro depende de la totalidad de los elementos que conforman la experiencia escolar,
tanto en el aula como fuera de ella, sin que estén asociados de manera especifica a una
asignatura en particular” (MINEDUC: 2015, p.24).

La diversidad también esta presente en la definicion de los OAT de la educacion basica,
especificamente en la dimension sociocultural (MINEDUC, 2015, p. 30). Luego, en un nivel
mas especifico, se encuentran los Objetivos de Aprendizaje (OA) por curso y asignatura. Estos
aprendizajes “se ordenan en torno a los objetivos generales que establece la Ley General
de Educacion para el dmbito del conocimiento y la cultura, pero también se enfocan al
logro de aquellos que se refieren al ambito personal y social” (MINEDUC, 2015, p. 30). Estos
objetivos se relacionan con habilidades, conocimientos y actitudes esperados a desarrollar
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por el estudiantado. Es importante relevar estas distinciones para analizar qué lugar ocupa
la diversidad cultural en los contenidos de aprendizaje. Un objetivo de aprendizaje por
asignatura encuentra expresa mencion en las bases curriculares por cada curso y, por lo
tanto, esta sujeto a una evaluacion. Especialmente aquellos aprendizajes de conocimientos
tienden a ser evaluados de forma mas estandarizada, mientras que habilidades y actitudes
requieren de procesos de planificacién didactica y evaluacién mas complejos. Por otra parte,
la ensefanza y evaluacion de un OAT ha de asegurar mecanismos pedagogicos para darle
relevancia y evitar se diluya en la practica educativa.

Salvo las menciones que revisaremos a continuacion, los temas de migracion internacional
contemporanea no estan tratados en las Bases Curriculares de la educacion chilena como
una de las variantes de la diversidad social y cultural, sino, mas bien, como procesos historicos.

CONTEXTO GENERAL: 1° BASICO A 4° MEDIO

Las menciones relativas a la migracion internacional contemporanea en las Bases
Curriculares de 1° Basico a 4° Medio son las siguientes:

Como objetivo de aprendizaje en el eje Historia, de la asignatura Historia, Geografia y
Ciencias Sociales de 2° Basico, “se destacan los aportes realizados por inmigrantes de
diferentes naciones a lo largo del tiempo, la huella que han dejado en nuestro pais y
su contribucion a la riqueza cultural de nuestra sociedad” (2018 p.144).

En anexos, como temas de lecturas sugeridas en la asignatura Lengua y Literatura de
2° Medio, tema “Migracioén y exilio” (2019 p. 363).

En anexos, como temas y propuestas de lectura en la asignatura Lengua y Literatura,
de 4° Medio, grupo tematico N°3 “Desplazamientos y migraciones” (2019 p. 363).

Como objetivo de aprendizaje, en la asignatura Historia, Geografia y Ciencias Sociales,
de 8° Basico, en el organizador tematico “Sociedad y Territorio: la regién en Chile y
Ameérica”: que tiene el objetivo de “analizar y evaluar problematicas asociadas a la
region en Chile —como los grados de conexion y de aislamiento (considerando redes
de transporte y comunicaciones, acceso a bienes, servicios e informacion, entre otros),
indices demograficos y migracion—y su impacto en diversos ambitos (mercado laboral,
servicios de salud, relacion campo-ciudad y centro-periferia, entre otros)” (2015 p. 215).

Como objetivo de aprendizaje en la asignatura Historia, Geografia y Ciencias Sociales,
de 3° 0 4° Medio en el Plan de Formacion Comun Electivo.

Objetivo de conocimiento y comprension del Mundo global “analizar procesos
migratorios contemporaneos en distintas regiones del mundo, considerando multiples
causas, principales caracteristicas, impactos en la sociedad de origen y de destino, y
los desafios para las sociedades y los Estados nacionales” (2019 p. 147);

Objetivo de conocimiento y comprension de Chile y la region Latinoamericana:
“analizar procesos sociales y culturales recientes de Chile y América Latina tales como
migraciones, cambios demograficos y urbanizacion, considerando avances y desafios
comunes en materia de equidad, diversidad e interculturalidad” (2019 p. 148).
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Primera formacion: 1° a 6° afio de la Enseflanza Basica

Las menciones a la diversidad social y cultural en las Bases Curriculares de 1° a 6° afio de
la Ensefanza Basica (MINEDUC, 2018) se detecta en el nivel de los Objetivos de Aprendizaje
de cada asignhatura:

El respeto por la diversidad fisica, incluido el color de las personas: se enmarca en las
actitudes de la asignatura Educacion Fisica y Salud, derivadas de los OAT (2018 p. 141).

El respeto ante otras personas, realidades o culturas, reconocimiento de sus aportes
y valorando la diversidad de modos de vida: es parte de las actitudes de la asignatura
Idioma Extranjero Inglés y derivado de los OAT (2018 p. 272).

El respeto de las opiniones diferentes y la aceptacion de la diversidad evitando la
discriminacion y las formas de violencia: se enmarcan en el area convivencia, del eje
de Relaciones interpersonales, de la asignatura Orientacion (2018 p. 379).

El respeto de la diversidad humana, incluyendo el origen étnico: se enmarca en los
énfasis de la asignhatura Historia, Geografia y Ciencias sociales. En el nivel mas especifico
de aprendizajes, por eje, en la misma asignatura.

El aporte de las personas migrantes a la diversidad de la sociedad chilena en la historia,
en el eje Historia, de segundo basico (2018 p. 157).

El respeto de las expresiones de la diversidad de origen étnico y nacionalidad, en el gje
Formacion ciudadana, de tercero basico (2018 p.162).

Salvo estas menciones, la alusion explicita a la diversidad cultural no se observa en otras
paginas de las Bases Curriculares de 1° a 6° de Ensefianza Basica.

Segundo ciclo: 7° afo de la Ensefianza Basica a 2° afo de la Enseflianza Media

EnlasBasesCurricularesde7°dela Enseflanza Basicaa2°dela Enseflanza Media (MINEDUC,
2015), que corresponde al ciclo de formacion general de Ensefianza Media, las menciones a
la diversidad cultural se detectan en los mismos objetivos generales y transversales de la
Educacion Basica citados anteriormente. Ademas, se menciona la diversidad cultural en uno
de los objetivos generales de la Educacion Media referido al “respeto por la diversidad de
ideas, formas de vida e intereses” en el contexto de la vida democratica (MINEDUC, 2015 p.
14). Analizando el contenido por asignatura, detectamos lo siguiente:

En el eje de Lectura de la asignatura Lengua y Literatura: “El estudio de la literatura es
piedra angular del curriculum también en cuanto permite percibir la diversidad que
existe en el mundo, condicion para el desarrollo de una sociedad abierta e inclusiva”
(2015 p. 35). También esta presente en las actitudes esperadas en la misma asignatura,
derivadas de los OAT: “Valorar la diversidad de perspectivas, creencias y culturas,
presentes en su entorno y el mundo, como manifestacion de la libertad, creatividad
y dignidad humana” (2015 p. 45). Asi como también, es uno de los criterios para la
seleccion de temas y lecturas sugeridas en cada curso (2015 p. 76).

En la asignatura de Historia, Geografia y Ciencias Sociales:
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En las actitudes esperadas “respetar la diversidad cultural, religiosa y étnica, y las ideas
y creencias distintas de las propias, considerando la importancia del didlogo para la
convivencia y el logro de acuerdos, evitando prejuicios” (2015 p. 184).

En los aprendizajes, del eje Formacion ciudadana, de séptimo basico, referido a las
culturas del mundo antiguo y medieval (2015 p. 193).

En los aprendizajes del eje Formacion ciudadana, de primero medio, referido a los
pueblos originarios (2015 p. 206).

En los aprendizajes del eje de Formacion ciudadana, de segundo medio, referido
a las categorias de “raza” o etnia, situacion econdmica, religion o creencias, género,
orientacion sexual o discapacidad, “entre otras’, como manifestaciones de la libertad
y la dighidad humana en un mundo globalizado (2015 p. 212).

Ademas, se menciona como:

Uno de los enfoques de la asignatura Idioma Extranjero Inglés “Cultura y competencia
intercultural”, en relacion con el aprendizaje del idioma inglés y su relacion con la
cultura inglesa (2015 p. 221).

-Como actitud esperada en la asignatura Educacion Fisica y Salud en relacion con el
respeto por la diversidad fisica de las personas, derivada de los OAT (2015 p. 259).

Como un enfoque en la asignatura Musica, referida al “fortalecimiento de la
interculturalidad y la transculturalidad” (2015 p. 289). También identificamos el respeto
a la diversidad sociocultural como una de las actitudes derivadas de los OAT (2015 p.
295) y como objetivo de aprendizaje de reflexionar y relacionar, en octavo basicoy en
primero medio (2015 p. 300, 311).

Como una de las perspectivas que sustentan la asignatura de Artes Visuales (2015 p.
315, 317), considerando que esta asignatura propone una integracion con otras areas
del curriculum o asignaturas (2015 p. 317); como una actitud derivada de los OAT (2015
p. 323), como un objetivo de aprendizaje de séptimo basico (2015 p. 326), referido a
expresion y creacion (2015 p. 336).

Como eje de aprendizaje de Relaciones interpersonales, en la asignatura de
Orientacion (2015 p. 346) y del eje Participacion y Pertenencia, de primero y segundo
medio (2015 p. 373).

Ultimo ciclo: 3° a 4° afo de la EnseAanza Media

Tal como se dijo, en este analisis se tomaron como referencia las Bases curriculares de 3° a
4° de la Enseflanza Media (MINEDUC, 2019a) son el ciclo de formacion terminal que tiene un
Plan Comun de Formacion General, que ofrecia formaciones diferenciadas (en el afio 2020
se hizo una modificacion curricular):

1. Plan de Formacion Humanistico-Cientifica

1 https://www.curriculumnacional.cl/portal/Secciones/3-y-4-medio/133992:Curriculum-3-y-4-medio
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2. Plan de Formacion Técnico-Profesional y
3. Plan de Formacion Artistica.

De acuerdo a esa legislacion, la educacion media tiene como objetivo la formacion
ciudadana de personas respetuosos de la diversidad y multiculturalidad (2019, p. 19) y se
fundamenta en maneras de trabajar que procuren “la empatia y respeto en el contexto de la
diversidad, eliminando toda expresion de prejuicio y discriminacion”; como manera de vivir
en el mundo una actitud de toma de “decisiones democraticas, respetando los derechos
humanos, la diversidad y la multiculturalidad” (2019, p. 28), contemplando estos mismos
valores en el perfil de egreso de las y los estudiantes (2019,p. 29). Al analizar el contenido
por asignatura, la diversidad cultural se incluia en Plan Comun de Formacion General, Plan
Comun de Formacion General Electivo y Plan de Formacion Diferenciada Humanistico
Cientifica.

4.|DEAS DE PLANIFICACION DOCENTE (TALLERES)

En esta seccidn se presenta un ejemplo de propuesta de Planificacion Docente de Talleres
para ser aplicados y adecuados por el profesorado. Cada taller se asocia a cada uno de los
niveles de Enseflanza Basicay Media y a los Objetivos de Aprendizaje estipulados en las Bases
Curriculares del curriculum nacional.

Antesdeentraren materia, es preciso hacerunaaclaracion orecomendacion metodoldgica.
Los siguientes talleres se pueden realizar de forma presencial y/o virtual, mediante conexién
simultanea donde todo el grupo-curso esté trabajando. Previo a la realizacion de los talleres,
se recomienda a la o el docente a cargo, elaborar una breve Carta (tipo Consentimiento
Informado), donde expongan a grandes rasgos los contenidos del taller (por ejemplo, incluir
titulos de los temas y, eventualmente, los enlaces del material audiovisual que se trabajard)
dirigido a las madres, los padres y/o personas adultas responsables de las y los estudiantes.
Cada docente a cargo de impartir el taller debe velar por el justo equilibrio entre la libertad
de pensamiento y de catedra y el respeto de los derechos humanos de todas las personas,
ello implica un grado de flexibilidad y adaptacion de los contenidos estipulados para cada
taller, segun el contexto, integrantes, realidad escolar, etc.

A continuacion, se incluyen dos talleres a modo de ejemplo, uno de Ensefanza Basica y
otro de Enseflanza Media, mientras que los demas se reservan para proteger los derechos de
autoria intelectual. Es pertinente destacar que la existencia de esta informacion es reconocida,
pero, para acceder a los materiales completos, es necesario solicitarlos directamente a las
autoras del articulo, asi se salvaguardan los derechos de propiedad intelectual y también
se garantiza que las personas interesadas se dirijan a la fuente original para obtener una
comprension mas completa y autorizada del contenido.

TALLER PARA 1° A 4° DE ENSENANZA BASICA O NINAS Y NINOSDE 6 A 9
ANOS
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Objetivos del taller

Reconocer nociones basicas sobre el respeto que merecen todas las nifas y los nNiRos,
independiente de su color de piel o pais de procedencia.

Valorar la diversidad sociocultural de nuestra sociedad contemporanea.

Poner en préactica los derechos de la infancia a vivir una vida libre de violencia.

Expresar su opinion sobre estos temas a través de la comunicacion visual, oral o escrita.
Preguntas mediadoras

;Quiénes hablan en este video?

;Qué dicen las ninas de este video?

¢;Qué opinas sobre este video?

¢;Qué opinas de las burlas que sufren algunas nifas y nifos por su color de piel o por
venir de un pais extranjero?

¢(Qué derechos tienen las nifas y los nifos en Chile?
(Quiénes pueden defender esos derechos?
¢Qué soluciones propones?

Recursos pedagogicos

Importante: La persona adulta o docente que mediara este taller debe mirar el video
previamente a fin de analizar y decidir, si su grupo-curso estd en condiciones de ver y
comprender este material audiovisual.

Mirar la entrevista realizada a dos niflas migrantes : https:;//www.youtube.com/
watch?v=2M9XT1EK12E&feature=emb_logo

Hojas blancas o de block, lapices, plumones, revistas y diarios, tijeras, pegamento, papel
lustre, témperas o pinturas, cinta adhesiva, papelografos, recursos plasticos mixtos.

Cifras e informacion amigable de los 10 principales paises de origen de la nifez
migrante en Chile (ver cifras en medios serios o buscar datos actuales en fuentes
confiables de internet).

Desarrollo del taller

Inicio: De acuerdo con el numero de nifas y nifos, se sugiere dividir en subgrupos
para favorecer el intercambio de opiniones y materiales, observan el video a modo de
estimulo.

Desarrollo: una persona adulta introduce las preguntas mediadoras en voz alta y
recoge la opinion de nifas y nifos. Luego se invita a dibujar o hacer un collage con el
material disponible sobre lo que cada cual opina del video o lo que le llama la atencion
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del pais de origen de la niflez migrante. Durante la actividad la persona adulta reitera
las preguntas mediadoras para estimular la creacion y consulta a cada nifia y nifo lo
gue esta haciendo. El rol adulto procura la escucha respetuosa y genera los espacios
para que hablen aquellas nifas y nifos que temen expresar su opinién en el plenario.
Nifas y nifos que dominan la escritura pueden acompanar los dibujos o collages con
algunas palabras o frases escritas de su pufo y letra; si no quiere o no puede escribir
aun, la persona adulta puede registrar las palabras o las frases en el dibujo.

Cierre: Se exponen los dibujos en un espacio donde todo el grupo-curso pueda verlos;
una vez montada la exposicidn, se invita voluntariamente a las nifas y los nifos para
comentar su dibujo o decir alguna reflexion final. Luego, cerrar la sesion.

Tiempo estimado
2 horas pedagogicas (90 minutos)

Relacion con los Objetivos de Aprendizaje de las Bases curriculares MINEDUC en la
organizacion curricular Historia, Geografia y Ciencias Sociales, 1° a 4° basico:

Habilidades
1° a 2° basico (habilidades de 1° basico):

Pensamiento critico: Formular opiniones sobre situaciones del presente y del pasado,
propias de su entorno familiar, escolar o local, y sobre otros temas de su interés (g).

Comunicacién: Comunicar oralmente temas de su interés, experiencias personales o
informacion sobre si mismos, de manera clara y coherente (f).

3° a 4° basico (habilidades de 3° basico)

Comunicacion: Participar en conversaciones grupales, intercambiando opiniones y
respetando turnos y otros puntos de vista (h).

Presentar, en forma oral, visual o escrita, temas de su interés o estudiados en el nivel,
organizando la exposicion e incorporando el material de apoyo pertinente (i).

Ejes
1° a 2° basico (ejes de 1° basico):

Formacion ciudadana: Mostrar actitudes y realizar acciones concretas en su entorno
cercano (familia, escuelay comunidad) que reflejen: respeto al otro (ejemplos: escuchar
atentamente al otro, tratar con cortesia a los demas, etc.), empatia (ejemplos: ayudar a
los demas cuando sea necesario, no discriminar a otros por su aspecto o costumbres,
etc.), responsabilidad (ejemplos: asumir encargos en su casa y en la sala de clases,
cuidar sus pertenencias y la de los demas, cuidar los espacios comunes, etc.) (13).

Identificar la labor que cumplen, en beneficio de la comunidad, instituciones como la
escuela, la municipalidad, el hospital o la posta, Carabineros de Chile, y las personas
gue trabajan en ellas (15).
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3° a 4° basico (eje de 3° basico):

Formacion ciudadana: Reconocer que los ninos tienen derechos que les permiten
recibir un cuidado especial por parte de la sociedad con el fin de que puedan
aprender, crecer y desarrollarse, y dar ejemplos de como la sociedad les garantiza
estos derechos (14).

TALLER PARA 1°Y 2° DE ENSENANZA MEDIA O ADOLESCENTES DE 14 A 15
ANOS
Objetivos del taller
Conocer los derechos humanos de la infancia.
Valorar la diversidad cultural en la sociedad actual.
Elaborar instrumentos basicos y simples de recolecciéon de datos.

Analizar la informacion obtenida a través de fuentes secundarias o elaborada por el
grupo-curso.

Publicar los resultados mediante la creacion de un medio de difusion respectivo.
Proponer alternativas para evitar la discriminacion.
Preguntas mediadoras
¢Qué situaciones han vivido las personas entrevistadas en el video?
;Sabes qué pasa con la nifez migrante en la escuela/barrio/tu entorno mas cercano?
¢Qué es la discriminacion?
;Qué derechos tiene la infancia, como parte de los derechos humanos?
;Coémo/cuédndo/por qué surgieron los derechos humanos?
¢;Qué derechos tienen las personas extranjeras que viven en Chile?
¢(Conoces alguna ley que proteja los derechos de las nifas y los ninos migrantes?
Recursos pedagogicos

Importante: La persona adulta o docente que hard este taller debe mirar el video
previamente y analizar y decidir con la informacion que posea, si SU grupo-curso esta en
condiciones de ver y comprender este material audiovisual.

Mirar la entrevista realizada a nifas y adolescentes migrantes: Video-cdpsula 1: https://
www.youtube.com/watch?v=ImiQi6-Z8uU&feature=emb logo - Video-cédpsula 2
https://www.youtube.com/watch?v=pZJOTTi7vWE&feature=emb_logo
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Convencion sobre de los derechos del nifo, version infantil

Computador con procesador de texto y acceso a internet, impresora, tinta, hojas,
lapices, corchetera, perforadora, carpetas, archivadores.

-Opciodn para la persona adulta o docente: se recomienda leer alguno de los siguientes
articulos cientificos de la pagina web del Proyecto FONDECYT: http://infanciamigrante.
clfi_3 publicaciones.html

-Diversas fuentes bibliograficas: articulos periodisticos, estadisticas, leyes nacionales,
investigaciones cientificas.

-Cifras e informacion amigable de los 10 principales paises de origen de la nifiez
migrante en Chile (ver cifras en medios serios o buscar datos actuales en fuentes
confiables de internet).

Desarrollo del taller

Inicio: Observan los videos a modo de estimulo. Teniendo como referencia las
preguntas guias, la persona adulta o docente introduce en el didlogo y debate.

Desarrollo: Las y los estudiantes se organizan en grupos, cada grupo selecciona un
tema e investiga al respecto, puede ser: derechos de la infancia; migraciéon en Chile;
maltrato infantil; racismo, discriminacion y xenofobia; experiencias de la nifez
migrante en particular. Se puede realizar la busqueda en fuentes periodisticas,
bases de datos de estadisticas nacionales, leyes, publicaciones cientificas y de
divulgacion. Se recomienda evitar “memes” o informacion publicada en las redes
sociales sin fuente bibliografica seria y conocida, que se pueda contrastar. De acuerdo
con la informacion y los datos encontrados, cada subgrupo elabora definiciones
conceptuales de acuerdo con la informacion y los datos encontrados, formulan una
pregunta de investigacion. Cada subgrupo elabora una encuesta con 4 o 5 preguntas
acerca del tema que esta trabajando y define el perfil de la persona a encuestar con
su edad, género, nacionalidad, ocupacion, residencia, etc. Disefar los Formularios de
Consentimiento Informado para proteger los derechos de las personas encuestadas,
aplicar y firmar estos documentos, presentar al final. Aplicar la encuesta a las nifias,
los nifos y adolescentes migrantes o al publico al cual esta dirigido. Analizan los
resultados, ven las tendencias de las respuestas y discuten al respecto, luego elaboran
un informe con los datos que pueden ser graficos, tablas, resumenes, esquemas, etc.
Debe tener atractivo visual. Se organiza el grupo-curso en funcién de las habilidades
de cada cual, para elaborar un diario grupal, donde se expongan los resultados de las
encuestas y los temas trabajados por cada subgrupo. El diario se puede elaborar en
un procesador de texto, luego convertir a PDF y podria tener una extension de 5 a 10
paginas aproximadamente. Este diario electronico se puede imprimir y entregar a
cada curso/grupo o pegar en el Diario Mural de la organizacion/instituciéon respectiva.
Otra opcidn es publicar el diario en formato electronico en un blog, un perfil de alguna
red social o en la cuenta oficial de la escuela/barrio donde se realiza el taller.

Cierre: Informe con los resultados de la encuesta, diario mural o diario electronico
publicadoen plataformasdigitales,acompanadodelos Formulariosde Consentimiento
Informado firmados. La persona adulta o docente guarda este material especial.
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Tiempo estimado
6 horas pedagodgicas (se puede separar en tres sesiones, de 90 minutos cada una)

Relacion con los Objetivos de Aprendizaje de las Bases curriculares MINEDUC en la
organizacion curricular Historia, Geografia y Ciencias Sociales, para 1° y 2° medio:

Habilidades
1° a 2° medio (habilidades de 1° medio)

Analisis y trabajo con fuentes de informacion: Investigar sobre temas del nivel,
considerando los siguientes elementos:

Definicién de un problema y/o pregunta de investigacion.
Elaboraciéon y fundamentacion de hipdtesis.

Planificacion de la investigacion sobre la base de la revision y seleccion de la
informacion obtenida de fuentes.

Elaboracion de un marco tedrico que incluya las principales ideas y conceptos
del tema.

Citar la informacion obtenida de acuerdo con normas estandarizadas.

Analisis de los resultados y elaboracion de conclusiones relacionadas con la
hipotesis planteada.

Comunicacion de los resultados de la investigacion.
Utilizacion de TIC y de otras herramientas (i).
Pensamiento critico. Aplicar habilidades de pensamiento critico tales como:

Formular preguntas significativas para comprendery profundizar los temas estudiados
en el nivel.

Inferir y elaborar conclusiones respecto a los temas del nivel.
Cuestionar simplificaciones y prejuicios.

Argumentar sus opiniones basandose en evidencia.

Analizar puntos de vista e identificar sesgos.

Comparar y contrastar procesos y fendmenos histéricos y geograficos.
Analizar la multicausalidad de los procesos histéricos y geograficos (j).
Comunicacion:

Comunicar los resultados de sus investigaciones por diversos medios, utilizando una
estructura logica y efectiva y argumentos basados en evidencia pertinente (l).
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Desarrollar una argumentacion escrita, utilizando términos y conceptos historicos y
geograficos, que incluya ideas, analisis y evidencia pertinente (m).

Organizadores tematicos
1° a 2° medio (organizador tematico de 2° medio)
Formacion ciudadana:

Analizar el concepto de Derechos Humanos, considerando caracteristicas
como su universalidad, indivisibilidad, interdependencia e imprescriptibilidad
y la institucionalidad creada para resguardarlos a nivel nacional e internacional,
reconociendo, en este contexto, los derechos vinculados a los grupos de especial
proteccion (22).

Analizar y debatir sobre los desafios pendientes para el pais, por ejemplo, reducir la
pobreza y la desigualdad, garantizar los derechos de los grupos discriminados, lograr
un desarrollo sustentable, perfeccionar el sistema politico y fortalecer la relacién con
los paises vecinos, y reconocer los deberes del Estado y la responsabilidad de todos los
miembros de la sociedad para avanzar en ellos (24).

Reconocer la diversidad inherente a las sociedades como manifestacion de la libertad
y de la dignidad humana, y evaluar las oportunidades y desafios que un mundo
globalizado entrega para evitar toda forma de discriminacion, sea por raza o etnia,
nacionalidad, situacion socioecondmica, religion o creencia, género, orientacion
sexual o discapacidad, entre otras (25).

Con todo lo anteriormente expuesto, queda de manifiesto que se requieren acciones
concretas para promover el trabajo con la diversidad de la poblacion infantil y adolescente
migrante. Este trabajo ha pretendido vincular y adecuar los aprendizajes del area curricular
(Historia, Geografia y Ciencias Sociales) y trasladarlos al formato de talleres propuestos desde
1° de Enseflanza Basica a 2° de Ensefianza Media, aunque también es posible integrarlos
en otras asignaturas, como ya hemos visto. En 3° y 4° de la Ensefanza Media decidimos
adecuar los talleres a los aprendizajes de la asignatura Educacion Ciudadana, porque tiene
un contenido explicito emparentado con los derechos humanos y por tratarse de una
asignatura comun obligatoria en esa etapa de la educacion formal (Curriculum 2019). Como
se ha reiterado, estos talleres estan alineados con los Objetivos de Aprendizaje de las Bases
Curriculares del Ministerio de Educacion de Chile (MINEDUC, 2019a).

5.CONCLUSIONES

En conclusion, el analisis del reconocimiento y la valoracion de la diversidad estudiantil en
la escuela remite a la nocion de migracion y educacion intercultural, perspectivas que tienen
disimiles matrices tedricas comunes en los documentos oficiales y que resultan insuficientes
a la hora de abordar la diversidad cultural en Chile. Las politicas educativas parecen seguir
ancladas en los pueblos ancestrales para referirse a la diversidad y han experimentado
limitadas transformaciones, excluyendo asi la creciente diversidad migratoria. Las normativas
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educativas chilenas, si bien hacen referencia al respeto a la diversidad y a la no discriminacion,
no contemplan explicitamente la migracién como una variable significativa dentro de esta
diversidad.

Segun el Ministerio de Educacion de Chile (MINEDUC), los establecimientos educativos
deben garantizar el derecho a la educacién para toda la comunidad, enfocandose en la
eliminacion de la discriminacion y el abordaje de la diversidad, segun lo establecido en la Ley
N°20.845 de Inclusion Escolar. En este contexto, cada institucion educativa deberia promover
la inclusion, reconociendo la diversidad de su alumnado mediante enfoques pedagdgicos
pertinentes a sus identidades, habilidades, necesidades y motivaciones genuinas. Este
enfoque no solo garantizara la equidad en el acceso a la educacion, sino que también
contribuird a la construccion de un entorno educativo mas inclusivo y en sintonia con la
compleja y diversa realidad de la poblacion estudiantil actual. Todo lo anterior se encuentra
acorde con los criterios deseados (C2 y C6) en el Marco para la Buena Enseflanza (MINEDUC,
2020), pero no responde a las diferentes situaciones de discriminacion, violencia y exclusion
que experimentan las nifas, los ninos y adolescentes migrantes. En este sentido, aun queda
por integrar la dimension de género como uno de los ejes que incrementan multiples
violencias y planes para erradicarla (Pavez-Soto, 2016; Pavez-Soto et al., 2021; Poblete Godoy,
2023).

El analisis de contenido de las Bases Curriculares chilenas revela que el curriculo explicito
apenas aborda de manera concisa los procesos de migracion contemporaneay de diversidad
cultural dentro de la nocién de inclusion. De este analisis resulta evidente que, en relacion
con la diversidad y, especificamente, la migracion contemporanea, la asignatura de Historia,
Geografia y Ciencias Sociales abarca la mayoria de los contenidos y aprendizajes especificos,
considerandolos como procesos histéricos mas que como variantes de la diversidad social y
cultural presente en la sociedad contemporanea.

En la contemporaneidad chilena, la construccion social diaria de la blancura no solo se
comunica como discurso, sino que también se manifiesta en la practica. Para ello, resulta
fundamental que la escuela adopte una posicion antirracista, ya que la discriminacion hacia
el estudiantado migrante no se limita al color de piel, sino que también se relaciona con la
asociacion implicita de estos estudiantes con la pobreza, perpetuada por la desigualdad
estructural y transnacional. Las instituciones de educacion superior, responsables de formar
alasy los futuros docentes, tienden a priorizar la dimension cognitiva, relegando los OAT a su
dimension técnica y descuidando aspectos actitudinales cruciales para una educacion libre
de violencia. Para abordar este desafio, es imperativo que el equipo directivo y el profesorado
cuenten con la voluntad y formacidén necesarias para adoptar el curriculo nacional como
un referente. Los contenidos podran ponerse en practica en el aula mediante flexibilidad,
adaptabilidad y perspectiva critica del cuerpo docente y el estudiantado.

La posibilidad de una educacion transformadora que valore la diversidad estudiantil y
reconozca la migracion en Chile desde una perspectiva antirracista se vislumbra lejana, ya
gue estos temas carecen de presencia en las politicas educativas, en el curriculo nacional
y en la formacion docente. El "olvido" no es casual; el curriculo responde al sistema politico,
econdmico y cultural hegemonico, enraizado en un enfoque colonial. Aunque algunas
escuelas autodenominadas interculturales reconocen a los pueblos originarios, este
reconocimiento tiende a ser mas bien folklérico que auténticamente inclusivo. En Chile,
la negacion historica del racismo, derivada del proceso de colonizacion, ha perpetuado la
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idea de una sociedad mestiza, definida como una mezcla Unicay, por cierto, imaginada, de
espanoles e indigenas. Historicamente, el Estado chileno ha buscado un blanqueamiento
gradual a través de politicas que sirviendose de la nocion inter o multicultural seguiran siendo
inocuas a la violencia si no reconocen abiertamente la existencia del racismo y se adopta una
postura que lo rechace.
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RESUMEN

El objetivo de esta investigacion es revelar el vinculo entre la cultura
Sorday el curriculo escolar y la importancia de trabajar con ambos
unificados como uno solo: un Curriculum Sordo. La cultura Sorda
existe, sin embargo, no esta reconocido social y académicamente; y
creoque estacondicidén esesencial paralaafirmacion de losderechos
de los sordos. El derecho que apoyamos aqui es del Curriculum
Sordo, constituido por la comunidad sorda y cuya lengua materna
es la lengua de sefas, que reconozca y valore la cultura Sorda. El
problema fundamental, es que la educacién no ha sido un derecho
garantizado para las personas Sordas debido a la inaceptacion de
su cultura e identidad; y esto se debe al desconocimiento sobre
la cultura Sorda; lo que impide su reconocimiento, el desarrollo
en el curriculo escolar y, sobre todo, el cumplimiento de sus
derechos como ciudadanos. El objeto de investigacion fueron
las comunidades sordas dentro del espacio escolar, espacios de
aprendizaje que priorizan el uso de lengua de seflas como lengua
de instruccion, como es el caso de las actuales Escuelas BilingUes. Se
ha comprobado que las experiencias compartidas en el Curriculum
Sordo permiten que las personas Sordas se sientan sujetos capaces
y culturales, porque crecen en contacto con otras personas Sordas,
son educadas para vivir en una realidad Sorda y desde este periodo,
hasta que son adultos, participan en movimientos de Sordos,
construyen su identidad y pueden disfrutar plenamente de su
ciudadania, en el pleno ejercicio de sus derechos.

ABSTRACT
The objective of this research is to reveal the link between Deaf
culture and the school curriculum and the importance of working
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with both unified as one: a Deaf Curriculum. Deaf culture exists, however, it is not
recognized socially and academically; and | believe that this condition is essential
for the affirmation of the rights of the deaf. The right that we support here is the
Deaf Curriculum, constituted by the deaf commmunity and whose mother tongue
is sign language, which recognizes and values Deaf culture. The fundamental
problem is that education has not been a guaranteed right for Deaf people due
to the unacceptance of their culture and identity; and this is due to ignorance
about Deaf culture; which prevents their recognition, development in the school
curriculum and, above all, the fulfillment of their rights as citizens. The object
of research was the deaf communities within the school space, learning spaces
that prioritize the use of sign language as the language of instruction, as is the
case of current Bilingual Schools. It has been proven that the experiences shared
in the Deaf Curriculum allow Deaf people to feel capable and cultural subjects,
because they grow in contact with other Deaf people, they are educated to live
in a Deaf reality and from this period, until they are adults, They participate in
Deaf movements, build their identity and can fully enjoy their citizenship, in the
full exercise of their rights.

PALABRAS-CLAVE / KEYWORDS
Cultura Sorda. Curriculum Sordo. Educacion bilingUe. Lengua de sefias. / Deaf
culture. Deaf Curriculum. Bilingual education. Sign Language.

1 PRIMERAS CONSIDERACIONES

Mi historia en la comunidad sorda no comienza como la mayoria de las personas: por
necesidad (en general, propia y/o familiar) o solidaria, mi insercidén en la comunidad sorda
empezo por pura curiosidad después de haber aprendido el alfabeto manual de la Lengua
de Senas Brasilefa - LIBRAS. Poco después conoci a una mujer Sorda' en mis clases de la
Escuela Normal que apenas estudiaba en Brasil, ella me recomendod algunos cursos y alli me
lancé, en cursos, talleres de LIBRAS y ademas conoci a otros miembros de esta comunidad,
hice amistades, me involucré en agrupaciones de Sordos y la Cultura Sorda me gand. Desde
entonces, he estudiado incansablemente sobre eso.

El alfabeto manual en lengua de sefas fue la primera metodologia de ensefianza para
Sordos del mundo, utilizada por su precursor, el monje benedictino Pedro Ponce de Ledn en
el siglo XVI (STROBEL, 2008b), quien ofrecid una educacion institucionalizada para Sordos en
su propio monasterio en Espana. Ponce de Léon utilizé seflas bimanuales para representar

1 Sorda o Sordo - con la primera letra mayuscula - no es, aqui en esta investigacion, un término para definir a
‘persona con sordera/ hipoacusia/ discapacidad/ limitacién auditiva” y nada que caracterice la falta de algo. Sorda
o Sordo trae una nueva concepcion: jepistemoldgica! de sordera. Sorda/o es un individuo con cultura, lengua e
identidad sorda.
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cada letra del alfabeto espanoly, a partir de esto, ensend a sus estudiantes a hablar oralmentey
escribir. Actualmente, todas las lenguas de sefias cuentan con un Alfabeto Manual (en general
unimanual) para representar las letras del alfabeto (escrito/oral) del idioma mayoritario del
pais en cuestion?.

Lo que me movié siempre fue la lucha por derechos, pero igualdad de derechos no
significa derechos iguales. Hay que garantizar el respeto a la diferencia!

[..] la lucha por la igualdad es también una lucha por el reconocimiento de la
diferencia. Siustedesven lateoria politica, sobre todo la de laizquierda en Occidente,
fue siempre una lucha por la igualdad y no una lucha por el reconocimiento de las
diferencias. Hoy, sin embargo, ya no es posible luchar por la igualdad sin luchar
también por el reconocimiento de las diferencias (SOUSA SANTOS, 2007, p. 6).

De hecho, esta afirmacion resulta resumir la esencia de esta tesis: la discusion sobre el
derecho a la educacion de las personas Sordas, que va ademas de politicas de igualdad; iSe
trata de politicas de identidad!

Sousa Santos (2003, 2007) busca apreciacion y respeto - o mejor aun, el cumplimiento de
los derechos - a partir del “negativismo”, del “no caracterizar erroneamente” y “no inferiorizar”;
también Perlin (2005) usa un punto de partida en sus investigaciones desde la diferencia. En
esta tesis citamos sus argumentos, sin embargo, investigamos la cultura, identidad, educacion
y curriculum Sordos desde la positividad y el “prisma Sordo”.

Este deseo y mi lucha por el derecho de los Sordos a una educaciéon basada en su propia
cultura, empezaron poco después de ingresar a la carrera de Pedagogia; con la escasez
de profesionales en esta area de trabajo, rapidamente empecé reemplazar a profesores
bilingUes?, Traductores e Intérpretes de Lengua de Sefas - TILS y también profesores de una
sala de recursos multifuncional en una escuela de ensefanza basica regular, que no era una
escuela solo para estudiantes Sordos, pero concentraba la educacion de personas Sordas alli.

Actualmente, la centralizacion de estudiantes Sordos en un mismo centro escolar de
educacion regular es parte de la propuesta politica nacional de educacion para personas
Sordas en Brasil. La ley n°14191 de 3 de Agosto de 2021, altera la ley n° 9.394/96, de lineamientos
legales y bases - ley maxima - de la Educacion Nacional en el pais e inclui la Educacion
BilingUe para Sordos como modalidad regular - no especial - para estudiantes Surdas/os. Esa
era una practica que ocurria, pero todavia no estaba garantizada por ley.

En esa escuela donde empecé mi practica profesional, habia clases de 1° a 4° afio bésico
compuestas Unicamente por estudiantes Sordas/os (en las cuales el idioma de instruccion y
comunicacion en todas las clases era LIBRAS) y en las clases de 5° a 8° afno, los estudiantes
Sordas/os estudiaban juntos con estudiantes no Sordas/os en un periodo de dia, acomparnados

2 Trago, en este articulo investigaciones anteriores desde Brasil: LOURENCO (2011, 2013, 2016, 2017).

3 Profesores o Maestros Bilinglies en educacién para Sordos son profesores con competencia y fluidez en la
lengua de sefias y también la lengua estandar del pais, y para garantizar la comprensién por parte de los alumnos
Sordos, usan la lengua de sefias para instruir y comunicarse. En este caso, en Brasil, eran profesores con fluidez
para hablar Portugués y LIBRAS, hablaban en su clase - incluso para ensefiar el Portugués escrito - solamente en
LIBRAS.
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por TILS, y en el periodo opuesto a la clase, asistian a lo que entonces se Ilamaba Sala de
Recursos, que eran clases de apoyo, complementarios al aprendizaje de las/os estudiantes.

Asi me converti en amiga, profesional y pronto también en investigadora y activista junto
a la comunidad sorda. He investigado la trayectoria histdrica de la educacion de Sordas y
Sordos en Brasil, las metodologias especificas ya utilizadas en la ensefianza institucionalizada
para Sordos, las politicas publicas de la perspectiva inclusiva de educacion de Sordos y
actualmente con mas enfoque en el Curriculum Sordo.

En miactuaciéon desde la practica - profesional y personal conviviendo con personas Sordas
-y la teoria - desde mis investigaciones -, he sostenido la cuestion de pensar en la educacion
para Sordos bajo dos puntos esenciales: buscar su punto de vista (de las personas Sordas) y
considerar su diferencia, pero no la sordera como una discapacidad - dejo esta perspectiva y
este analisis al campo apropiado: audiolégico, bioldgico -y si, la diferencia epistemoldgica y
la positividad de tu Ser: su cultura, lengua e identidad.

Para mi, la existencia de la cultura Sorda siempre ha sido muy obvia, y aparentemente, la
mayoria de los profesionales que trabajan y/o investigan de manera cercana a la comunidad
sorda, piensany actuan de la misma manera. Sin embargo, lo tratamos con tanta naturalidad
mientras la comunidad en general, las personas que no trabajan cotidianamente y/o no
conviven en comunidad con personas Sordas, no solo rechazan esta idea, también luchan
contra esta posibilidad.

Pocos estudiosos se han dado cuenta de que es necesario investigar en profundidad y
“probar” la existencia de la cultura Sorda. En este trabajo - que empezd con investigaciones
para mi tesis doctoral en Educacién: Curriculum desde S&o Paulo/Brasil - asumo que la
cultura Sorda existe, aunque, sin embargo, evidentemente, por ahora, aun no se reconoce.
Entretanto, me parece claro que este reconocimiento es una condicion indispensable para
la afirmacion de los derechos de las personas Sordas.

El derecho que demandamos aqui es de un Curriculum Sordo, a través del cual la persona
Sorda tiene acceso a una educacion que reconozca sus especificidades, sus particularidades:
la cultura Sorda. De alli emerge el problema central de esta investigacion: el acceso,
permanenciay educacién de calidad no es un derecho garantizado a las/os Sordas/os debido
a ausencia y a la no aceptacion en el curriculum escolar de su cultura e identidad; y esto se
debe al desconocimiento sobre la cultura Sorda.

Por lo tanto se supone que tal desconocimiento impide su reconocimiento, su desarrollo
en el curriculum escolar para personas Sordasy, sobre todo, jel cumplimiento de sus derechos
como ciudadanos! Aqui esta la tesis de la tesis: el Curriculum Sordo. La hipodtesis es que
el conocimiento y en consecuencia, el reconocimiento de la cultura Surda es vital para su
apropiacion por parte del pueblo Sordo y para su posterior desarrollo.

El curriculum que reconoce la cultura Sorda permite, a esas personas la apropiacion de su
propia cultura, identidad, lengua materna, su empoderamiento y educacion de calidad; este
es el auténtico Curriculum Sordo. Para investigar el problema supracitado, busqué responder
algunas preguntas: ;Qué es cultura? ;Como se constituye una cultura? ;En qué condiciones
existe una cultura Sorda? ;En qué condiciones existe un Curriculum Sordo? ;Hasta qué punto
la cultura no-Sorda puede determinar un curriculum para Sordos?
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El objetivo central de esta tesis es revelar el vinculo entre la cultura Sorda y el curriculum.
La escuela y la importancia de trabajar con ambos unidos como uno solo: un Curriculum
Sordo. Pero para ello, como se menciond anteriormente, es necesario tener el conocimiento
y reconocimiento de la cultura Sorda, sin dejar atras toda la concepcion de que el término
curriculum lleva consigo.

El principal objeto de esta investigacion fue las comunidades sordas, analizadas bajo
observacion participativa dentro del espacio escolar, especificamente en espacios de
aprendizaje que priorizavan el uso de la LIBRAS como lengua de instruccion, que son las
escuelas de Educacion BilingUe, ofrecidos en algunas ciudades de Brasil. No se eligié en este
momento escuelas de inclusidn/ integracion porque esta realidad “inclusiva” acaban siendo,
al final, contextos escolares con personas Sordas aisladas, solas y privadas culturalmente.

La privacion cultural es el resultado de la ausencia de experiencias de aprendizaje
mediado, es decir, la persona ha carecido de un mediador que ayude a recibir,
procesar y entregar la informacién proveniente del mundo externo. [..] es la
consecuencia de [...] el efecto nefasto de la inadecuada intervencion en el proceso
educativo del educando [...]. (LOPEZ DE MATURANA, 2010, p. 79)

La misma autora afirma que la privacion cultural no se trata de personas sin cultura, todas
y todos tenemos cultura, sin embargo, la falta de la experiencia de aprendizaje mediado
priva al estudiante de la riqueza y de los instrumentos para la comprension y desarrollo de
su propia cultura.

Esto hace que tenga serias dificultades para comprender los contenidos culturales
gue se le ensefien. Al no comprenderlos y no ser capaz de relacionarlo con nada
aumentara exponencialmente su privacion cultural, hundiéndolo cada vez mas en el
rechazo al estudio formal y convenciéndose de su incapacidad [...]. Asi el estudiante
se sentird aislado y casi sin sentido de pertenencia (LOPEZ DE MATURANA, 2010,
p. 80).

En el contexto descentralizado de la “Educacion Inclusiva”, estudiantes Sordas/os son
distribuidas/os por varias escuelas de su ciudad, no conviven entre ellos, no tienen contacto
con profesoras/es Sordas/os - ya que conviven solamente con TILS, que tampoco con
Sordas/os - o sea, ho pueden vivir en sus comunidades de Sordas/os y desarrollar su propia
cultura. Esto no es la garantia de educacion para todos como exige la legislacion universal
de derechos humanos, al final no pasa de una busqueda incesante por ofrecer el mismo
curriculum (en este caso, no-Sordo) a todas/os, como si esto (erréoneamente, como ya citado
en esta investigacion) fuera sinénimo de igualdad de derechos.

El problema de la falta de conocimiento y reconocimiento, manifestado incluso en el
ambito académico-cientifico, sobre la cultura Sorda es lo que impide el desarrollo curricular
para estudiantes Sordas/os y crea obstaculos para la realizacién de sus derechos como
ciudadanos. Es necesario que las/os Sordas/os se conviertan en sujetos expresivos y proyecten
su ser en el mundo.
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Yo creo que alli esta el valioso rol del curriculum, en este proceso. Sin embargo, Chizzotti
y Ponce (2012) denuncian que, si bien la educacion ha ido ganando espacio en el debate
publico y convirtiéndose en noticia y preocupacion internacional, por otro lado, las voces
de sus sujetos han sido ignoradas, desmotivadas e incluso silenciadas. Sin embargo, no hay
manera de pensar curriculum sin sus sujetos.

Segun estos autores, es en la practica donde el curriculum gana vida. Es un instrumento
social que presupone la participacion de cada persona cuando persigue: la autonomia
del individuo en comunidad; la preparacion para vivir y (re)crear la vida con dignidad; y la
construccion permanente de una escuela que valore el conocimiento, que sea un espacio
para convivencia democraticay solidaria que prepare para la insercion a la vida social a través
del trabajo.

2 TRAYECTORIA/ CAMINOS METODOLOGICOS

Para construir esta nueva concepcién de Curriculum Sordo, busqué inicialmente estudios
del concepto de cultura: tendencias e hipotesis que nos llevan a sostener que existe una
cultura Sorda, también estudios anteriores de autores Sordos (brasilefos) como Strobel
(2008a, 2008b), Miranda (2001) y estudios sobre las identidades Sordas con la autora Sorda
Perlin (1998, 2003, 2005).

Luego, me profundicé por las teorias sobre conceptos curriculares, para ubicar los dichos
estudios e investigaciones y finalmente conceptuar el Curriculum Sordo: el curriculum que
presentan las/os Sordas/os, junto con sus limites y posibilidades, en la busqueda de ;cual es
el sentido de lo que sucede en la escuela? Sin embargo, para idealizar la efectividad de un
curriculum configurado para y por la cultura Sorda, resgato también los analisis desde las
observaciones participativas de las investigaciones de las comunidades sordas en contextos
de Educacion BilingUe.

En este caso, por la naturaleza de esta investigacion - de educacion, cultura y sujetos -
fue una investigacion cualitativa. Esto se debe a que las ciencias humanas, segun Chizzotti
(2006), no se limitan a la defensa de valores humanos abstractos o guardianes de la tradicion;
es necesario ir mas alla de la investigacion documental e investigar la practica, para descubrir,
en los contextos educativos, cdmo se crea este curriculum. Por lo tanto, busqué escuelas en
todo el pais que mas se acercaban del concepto Curriculum Sordo, priorizando a los que se
ofrecen desde la Educaciéon Parvularia.

Lamentablemente, no todas las escuelas estaban dispuestas a participar en dicha
investigacion. Y dado el reducido numero de espacios escolares que incluyen ese enfoque,
ademas de la distancia entre ellos, solo dos escuelas participaron en esta parte de la
investigacion: una escuela publica de la region Parana y otra escuela privada filantropica
ubicada en la region de Sao Paulo.

Con base en los supuestos de la investigacion cualitativa, decidi utilizar el instrumento de
Observacion Participativa, acompanada de un cuaderno de registros y entrevistas, en fechas
organizadas con anticipacion con la coordinacion de las escuelas, yo iba y acompanaba
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el cotidiano escolar, visité y fotografié los espacios fisicos, y también tuve permiso para
estudiar el Proyecto Politico Pedagdgico de cada una de ellas, ademas de otros documentos
institucionales.

Fueron largas paginas de registro de las observaciones y gran cantidad de fotos y videos
tomados, por lo tanto, en la investigacion completa (que se encuentra en el sitio de la
PUC) hay toda la estructuracion de los datos recopilados y analisis de cada institucion con
la identificacion y caracteristicas de cada escuela y sus patrocinadores, la historia de cada
institucion, sus propuestas educativas y otros retratos validos de la cotidianidad escolar
rescatada del diario de campo. Sin embargo, presento en este articulo solamente las
conclusiones de esos analisis.

Debo admitir, aunque use el término “conclusiones’, que en ningun caso son
consideraciones finales o “definitivas’, ni de los anélisis de la practica ni tampoco de las
investigaciones bibliograficas. Empecé esta investigacion en 2014 desde Brasil y sigo
investigando, sigo profundizando, pero, lo que no estd en discusion es la participacion Sorda
en su propia lucha y su derecho a un Curriculum Sordo: um curriculum que respecta su
cultura, identidad y lengua.

3 FUNDAMENTOS DEL CONCEPTO DE CULTURA
SORDA

Si el lenguaje es la expresiéon de una cultura, la visidn/comprension del mundo que tiene
un pueblo, una nacion, ;como puedo oficializar una lengua diciendo que detras de ella no hay
cultura? Si entiendo que existe una lengua de sefas, una lengua especifica de las personas
Sordas, anterior a esto esta la creencia de que existe una cultura Sorda. De lo contrario, ;en
qué se fija, se fundamenta toda la estructura gramatical y semantica de esta lengua? ;Qué
cultura rescata, reafirma y expresa?

El 22 de diciembre de 2005, el gobierno vigente de Brasil reglamentd, mediante
Decreto n° 5.626/05, la Ley n° 10.436 de 2002, la Lengua de Sefas Brasilefia - LIBRAS como
la lengua materna de las personas Sordas brasilefas. A partir de ahi, se aclara que LIBRAS
es, oficialmente, la forma de comunicaciéon y expresion que obtiene el sistema linguistico
de naturaleza visomotora y una estructura gramatical propia, capaz de transmitir ideas y
hechos provenientes de las comunidades sordas de Brasil. Este decreto establece numerosos
derechos linguisticos y de accesibilidad para la persona Sorda.

Art. 20 Para fins deste Decreto, considera-se pessoa surda aquela que, por ter
perda auditiva, compreende e interage com o mundo por meio de experiéncias
visuais, manifestando sua cultura principalmente pelo uso da Lingua Brasileira de
Sinais - Libras (BRASIL, 2005, Cap. I, Art. 20).

En Chile, la Ley que reglamenta la Lengua de Sefas Chilena es la Ley n° 21303 de 2021
y promueve el uso de la lengua de sefas en la educaciéon, mercado laboral, salud y otros
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ambitos. Chile, en esa fecha, ya tenia registrado“712.005 personas con algun grado de pérdida
de audicion, y de estas, cerca de 179.268 con sordera total.

Articulo 26.- La lengua de sefias chilena es la lengua natural, originaria y patrimonio
intangible de las personas sordas, asi como también el elemento esencial de su
cultura e identidad individual y colectiva. El Estado reconoce su caracter de lengua
oficial de las personas sordas.

El Estado reconoce y se obliga a promover, respetar y a hacer respetar, de
conformidad con la Constitucion, las leyes y los tratados internacionales ratificados
por Chile y que se encuentren vigentes, los derechos culturales y linglisticos de
las personas sordas, asegurandoles el acceso a servicios publicos y privados, a la
educacion, al mercado laboral, la salud y demas ambitos de la vida en sociedad en
lengua de sefias (Ley n°® 21.303 de 2021).

Se pueden citar, como precursores y principales referencias para una Teoria de la Cultura
los autores Williams (1992) y Vieira Pinto (1969), sin embargo, para ellos definen cultura como
el “soporte fisico” de una sociedad, aquello que es tangible en la vida de las personas; mas
precisamente lo que se produce. También podemos destacar al autor Geertz (1989), para
quien el significado de cultura no es sélo el aporte fisico y palpable, sino el modo operativo
de la sociedad y, por tanto, también esta en la forma de trabajar. Ademas, para él, solo los
nativos conocen y comprenden los significados y los sentido de su cultura, los no nativos son,
mientras investigadores, intérpretes de la cultura.

Los textos antropologicos son, en la concepcion de Geertz (1989), interpretaciones de
segunda y tercera mano, en sus palabras®:

Por definicdo, somente um ‘nativo’ faz a interpretacdo de primeira mdo: é a
sua cultura. Trata-se, portanto, de fic¢Bes; ficgcdes no sentido de que sdo ‘algo
construida’, 'algo modelado’ - o sentido original de fictio - ndo que sejam falsas,
ndo-fatuais ou apenas experimentos de pensamentos [...] (GEERTZ, 1989, p. 11).

Ceertz (1989) apuntala que, como sistemas entrelazados de simbolos o signos
interpretables, la cultura no es un poder, algo a lo que se puedan atribuir casualmente
acontecimientos, comportamientos, instituciones o procesos sociales; es un contexto, algo
dentro del cual se puede describir densamente. El autor conceptua cultura como un sistema
puramente simbdlico, en sus propios términos, aislando sus elementos, especificando las
relaciones internas entre estos elementos y luego caracterizando todo el sistema de manera
general, segun los simbolos basicos alrededor de los cuales esta organizado, las estructuras
subordinadas de las cuales es una expresion superficial o los principios ideoldgicos en los que
se basa.

4 Datos del sitio del Servicio Nacional de la Discapacidad - SENADIS del Ministério del Desarrollo Social y Familia,
disponible en: https://www.senadis.gob.cl/sala_prensa/d/noticias/8436/senadis-valparaiso-destaca-ley-que-
reconoce-a-la-lengua-de-senas-como-lengua-oficial-de-las-personas-sordas

5 Para preservar la originalidad, algunas citaciones se presentan como en el texto original investigado por la
presente autora.
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Esto ya es una mejora en las nociones de ‘comportamiento aprendido” y “fendmeno
social” mental” de lo que es la cultura y la fuente de algunas de las ideas mas poderosos de
la antropologia contemporanea, este enfoque hermético de las cosas parecen estar en riesgo
de cerrarse el andlisis cultural lejos de su objetivo correcto, la Idgica informal de la vida real
(GEERTZ,1989).

Para Strobel (2008a) - primera investigadora Sorda de Brasil a tratar de este tema - es
a través de la cultura que un pueblo se constituye, integra e identifica personas y les da
el sentido de pertenencia, de identidad. O sea, es la cultura Sorda que ayuda a construir
las identidades de las personas Sordas dentro de la sociedad. En la teorizacidon introducida
por los Estudios Culturales, la cultura es como un campo de lucha entre diferentes grupos
sociales en torno al significado.

Para Skliar (1998), hablar de la cultura Sorda como un grupo de personas ubicadas en el el
tiempoy el espacio le parece facil, pero reflexionar sobre el hecho de que en esta comunidad
surgen procesos puntos de vista culturales especificos es una vision rechazada, ya que muchos
autores todavia defienden una concepcion de la cultura como universal y Unica.

La cultura Sorda es significada por Strobel (2008) como la forma que tienen las personas
Sordas de entender el mundo y modificarlo para hacerlo accesible y habitable ajustandolo
con sus percepciones visuales, que contribuyen a la definicién de las identidades de las/os
Sordas/os y las "almas" de las comunidades sordas. Esto significa que abarca el lenguaje, las
ideas, las creencias, las costumbres y los habitos de las personas Sordas.

Esta autora afirma que es a través de la cultura que los sujetos aseguran su supervivencia
y afirmar sus identidades, la cultura que tenemos determina una forma de ver, interpretar,
de ser, explicar y comprender el mundo. Si buscamos concepciones de identidades, una vez
mMas Nos encontramos con descripciones que no son unitarias, sino multifacéticas, plurales,
multidimensionales. Esto se debe al cambio radical y constante de las cosas. Las identidades
pueden incluso ser contradictorias, no son algo ya hecho, cerrado, listo: son construcciones
moviles.

Sin embargo, en el caso de las personas Sordas, que viven en una cultura mayoritariamente
no-Sorda, es un caso donde la identidad se reprime, se rebela y se afirma en cuestion del
original. La identidad Sorda esta siempre en proximidad, necesitada de encontrar otro “igual”
(PERLIN, 2005).

Miranda (2001), narré algunas transformaciones de las personas Sordas en una
determinada ciudad del interior del sur de Brasil. En su estudio, las personas Sordas que
vivian es esta ciudad no tenian contacto y por lo tanto no eran influenciadas por los “Sordos
culturales’, estes que vivian en los centros urbanos y que, a diferencia de aquellos, tinian
acceso a la educacion, el trabajo y el ocio. Basado en estudios culturales, Miranda cre que
estos apoyan los estudios sobre Sordos, centrandose en las identidades culturales, diferencia
cultural, exclusion, opresion e historia.

El autor encontré a los sujetos Sordos aislados de otras personas Sordas: ignorados,
alienados y desinformados; no conocian la lengua ni la cultura Sorda, vivian pasivamente en
la cultura sonora hegemonica dentro de la familia, la escuela y la sociedad. El autor, como
Sordo, afirma que vivir en diferentes comunidades sordas, conocer la cultura, el idioma, la
historiay la representacion que simbadlicamente distingue las personas Sordasy lacomunidad
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sorda es un marcador para sustentar el tema en cuestion. En sus palabras:

Sou surdo! O meu jeito de ser ja marca a diferencal Neste ponto deveria comecar
a dissertagdo. Ser surdo, viver nas diferentes comunidades dos surdos, conhecer
a cultura, a lingua, a histéria e a representagdo que atua simbolicamente
distinguindo a nos surdos e a comunidade surda é uma marcagdo para sustentar
0 tema em questdo. A ideia de comunidade surda contestada e continuamente
sendo reconstituida, particularmente diante da diferenca defendida por poucos
surdos e ouvintes de extrema esquerda, se apresenta mais COmo uma ameaga a
representacdo do outro surdo (MIRANDA, 2001, p. 08).

Con esta investigacion, el autor Miranda revela que, a partir del contacto con la lengua de
senas, los sujetos Sordos entraron visiblemente en un proceso de desarrollo social y simbalico.
Estas transformaciones ciertamente requieren un largo proceso de inversion en la lengua y
la cultura de las personas Sordas. Esta lengua propia, la Historia, los movimientos sociales,
las representaciones, identidades politicas, mitos y las Artes; este fendmeno producido
por manos que los sujetos viven, comprenden y transforman el entorno en el que viven
diariamente las personas Sordas, todo esto, es cultura Sorda.

Incluso en las investigaciones sobre la Historia de los Sordos, Strobel (2008a; 2008b)
y Strobel y Perlin (2008) estdan demasiado influenciadas por el campo de los Estudios
Culturales, ya que estos 'iluminan' conceptos fundamentales como cultura, identidad vy
diferencia, atribuyendo un nuevo significado al concepto de representacion. Las autoras
también sefalan que tales estudios muestran como se viven en toda su intensidad las luchas
por la imposicion de significados, las politicas de la diferencia y la identidad, asi como la
negociacion del espacio y la busqueda de posiciones de poder.

En la trayectoria histdrica de Surdas/os, se hacen referencias a servicios sobre como las
representaciones de las personas Sordas siguen un patron por parte de educadores, médicos,
fonoaudiologos, entre otros, que trabajan con sujetos Sordos, como dice Perlin:

[...] discurso constituido tem sua historicidade, teve seus inicios diretamente com
os profissionais que trabalharam diretamente com os surdos. Os profissionais se
apresentaram em campos distintos: escola e clinica. As representacdes para 0s
surdos na escola e na clinica foram produzidas em articulagdes discursivas que 0s
representam, nomeiam, definem, limitam, explicam, normalizam e mesmo alteram
sua identidade (PERLIN, 2003, p. 38).

Con la evolucion de los estudios médicos sobre la sordera, las ciencias bioldgicas
comenzaron a categorizar a los sujetos Sordos, segun sus representaciones, en grados de
sordera (ligeramente sordos por un lado y profundamente sordos por el otro extremo); de
esta manera, las/os Sordas/os pasaron a ser considerados “enfermos” y “discapacitados”.

Sin embargo, Perlin (2005) reafirma que al centrarnos en la representacion de la
identidad Sorda en los estudios culturales, tenemos que alejarnos del concepto de cuerpo
dafado para llegar a una representacion de la alteridad cultural que simplemente explique
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la identidad Sorda. El concepto de cuerpo danado se refiere a cuestiones de la necesidad
de normalizacién, lo que significa trabajar con el sujeto Sordo desde el punto de vista de un
sujeto con audicion clinicamente normal.

La autora también sostiene una concepcién - socioantropoldgica - de la sordera como
una diferencia a respetar y no una discapacidad a eliminar. El respeto a la sordera significa
considerar a la persona Sorda como perteneciente a una comunidad minoritaria con derecho
a su propia lengua y cultura. Para la autora, los estudios culturales niegan el universalismo y
permiten un acercamiento al sujeto nativo sin mitos y suposiciones ya construidos sobre el
sujeto Sordo (PERLIN, 2005, p. 51).

Desde un punto de vista epistemoldgico, socioantropoldgico, es evidente la existencia
de la cultura Surda. Este es el punto de vista del conocimiento, la educacion, la psicologia y
otros campos de las ciencias humanas y sociales. Este punto de vista entiende el concepto
de cultura no solo por bienes materiales, sino también el modo de utilizar este material,
el significado y sentido de este objeto, la manera de mirar, comprender y transformar las
cosas en el mundo. Porque cultura es percepcion, sentimiento, pertenencia a un pueblo,
costumbres y mucho mas.

La cultura Sorda es, entonces, la forma como los sujetos Sordos, en una comunidad
comunicativa, produciendo y utilizando diversas tecnologias, conviviendo con otros sujetos
Sordos y también no-Sordos, en la familia, el trabajo, el ocio, la educacion, la politica, la
religion, las bellas artes, etc,, organizan sus vidas y crean significado.

Ser Sorda/o es tener una identidad de pertenencia en la cultura Sorda y también una
identidad de proyecto en la misma. Ella/él es Sorda/o y también tiene como proyecto de
vida, la identidad politica Sorda, se comunica y se empodera a través de la lengua de sefas
y proyecta su Ser en el mundo. Sorda/o no es una “persona que No escucha” y menos aun
significa “persona con algo de discapacidad”. Sorda o Sordo (asi con la letra mayuscula) trae
una nueva concepcidn de sordera: epistemoldgical Sorda/o es sujeto de cultura, lengua e
identidad Sordas.

4 FUNDAMENTOS DEL CURRICULUM SORDO

En su origen, el curriculum significa el territorio demarcado y regulado del conocimiento
correspondientes a los contenidos que deben cubrir los docentes y los centros educativos; o
sea, el plan de estudios propuesto e impuesto por la escuela a los profesores (para ensefarlo)
y a los estudiantes (para aprenderlo). De todo lo que sabemos y que, en teoria, puede ser
ensenado y aprendido, el curriculum a ensefar es una seleccion organizada de contenidos a
aprender, lo que, a su vez, regulara la practica didactica que se desarrolla durante el educacion
(GIMENO SACRISTAN, 2000 p. 17).

El curriculo, desde el punto de vista de su teoria critica, es una responsabilidad colectiva
y suU propodsito primordial es la construccion de una sociedad democratica y solidaria. Para
Chizzotti y Ponce (2012), sin embargo, no hay manera de abordar la escuela y el curriculum
como objetivos de estudio, sin establecer su relacion con las politicas emanadas del
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Estado. Si, por un lado, el curriculum es el embrion de la escuela para todos, en cambio,
contradictoriamente, él:

(1) na pratica escolar, na sua origem, foi um processo que pressup0s vigilancia,
controle poder de uns sobre outros; e (2) como area de conhecimento ndo cultivou,
inicialmente estudos acerca da compreensdo do papel da escola, preocupando-
se apenas em buscar racionalmente formas de atender demandas econdmicas
imediatas e produzir um pensamento Unico homogéneo pretensamente neutro.

Previamente obteniendo un caracter de utilidad y eficiencia, el area curricular avanzdé
hacia el pensamiento critico, desentrannando en estas intencionalidades y entendiéndose en
sus posibilidades de buscar la igualdad social, politica y humana y luchando por el derecho
a la educacion y la diversidad cultural.

El curriculum, como practica social educativa y pedagdgica, es una expresion de caracter
sociocultural politica, reconocida por dos tradiciones (presentes simultaneamente en el
sistema educativo brasilefo): el humanista, de formar ciudadanos para la convivencia
colectiva y la cohesion social; y el dirigido a formar personas adaptadas a las competencias
de conocimiento globalizadas y concursos intra e internacionales de instituciones educativas
(CHIZZOTTI; PONCE, 2012).

El proceso de fabricacion del curriculum no se compone de conocimientos validos, sino
de conocimientos considerados socialmente validos. Sin embargo, si nos centramos solo en
los contextos historico-sociales mas evidentes, ciertamente estaremos descuidando lo que
Goodson (1995) llamo artefactos perdedores.

Un curriculum en construccion y a favor de la construccion de un individuo social, al
convivir con personas de diferentes etnias, clases sociales, género y necesidades especiales, el
individuo tendra la oportunidad de conocer, convivir y respetar las diferencias. Sin embargo,
en este caso, la persona Sorda pasa aflos en una escuela cuyo curriculum contiene relaciones
gue prueban su minoridad y menor importancia, anulando su identidad, lengua y cultura.

El curriculum en educacion es historia, es una trayectoria, pero, que todavia no esta
completa, cerrada. Es una trayectoria en desarrollo, en construccion. Todo lo que sucede en
este camino, cada persona, su hogar y lugares que va con su familia, la historia de vida de
esa familia, su dia a dia, también cada maestro, la historia y formacion de ese maestro, las
otras personas del colegio o de toda la comunidad del ambiente escolar, todo esto influye
en la trayectoria de aprendizaje (el curriculum) de las/os estudiantes; porque este alumno
interactua con todo esto, con estas personas, estos espacios. jPor eso el curriculum también
es lenguaje, es lengua y el curriculum también es cultura!

El curriculo para Sordas/os es un artefacto cultural y social, guiado y determinado por
temas socioldgicos, politicos y epistemoldgicos de la cultura Sorda. Produce identidades
politicas,ademas no es un elemento trascendente y atemporal, su historia esta conectada con
la historia y realidad Sorda. El conocimiento organizado, materializado como un curriculum
educativo, ahora habra que analizarlo de manera conjunta a su constitucion social e histérica
dentro de la comunidad Sorda.
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Un curriculum es todo lo que sucedey, en consecuencia, influye en el proceso de formacion
de un individuo. Es claro concluir que en el caso de las personas Sordas, es la vida cotidiana,
las luchas, las identidades, las traducciones, la historia, los ritos y la lengua de este pueblo lo
que debe resaltarse en el Curriculum Sordo. Es esa realidad la que influye en su proceso de
formacion, un curriculum para no-Sordos nunca tendra ningun sentido ni despertara ningun
reconocimiento en la comunidad sorda.

El Curriculum Sordo, como préactica social educativa y pedagodgica, es una expresion socio-
politica de la cultura Sorda. En este ambito, el Curriculum Sordo también servira al interés
de compartir normas y valores comunes, conocimientos béasicos obligatorios para todos los
ciudadanos. El punto aqui es que él, aunque siga ciertas normas y estandares nacionales,
no ignorarad ni minimizara la cultura Sorda. Por el contrario, en el Curriculum Sordo en todo
momento es la cultura Sorda la que estara en evidencia, sera incluso mas que eso, ya que
creara y producira dicha cultura.

Si el Curriculo Sordo es conocimiento y cultura de Sordos ademas de todo aquello a lo que
esta sujeto el individuo Sordo, lo que de alguna manera influye en su formacion, organizado
sistematicamente, es evidente la necesidad de priorizar la presencia de adultos Sordos,
aunque se admiten adultos no-Sordos que traigan esta realidad a su historia y formacion.
Ademas, la identificacion desde los parvulos hasta los jévenes Sordas/os con sus educadoras/
es Sordas/os es categodrica para la produccion de nuevas identidades.

Asi, con una composicion profesional cuidadosamente compuesta por personas
Sordas y no-Sordas, correspondera al Curriculum Sordo ofrecer y provocar la produccion y
reproduccion de cada artefacto cultural del Pueblo Sordo. Strobel (2008a) estudioé y clasifico
la cultura Sorda en ocho artefactos:

4.1 ARTEFACTO CULTURAL: EXPERIENCIAS VISUALES

El primer artefacto de la cultura Sorda presentado por Strobel (2008a) es también el
primer que debe abordar el Curriculum Sordo: la experiencia visual. Un bebé Sordo mira a su
alrededor, las cosas y eventos de su vida cotidiana y lo que ve son vecinos no-Sordos, médicos
no-Sordos, atendientes de tiendas no-Sordos, familiares no-Sordos, agentes de policia no-
Sordos e incluso animales no-Sordos.

Son raros los nifos que tienen acceso a su lengua antes de llegar a la escuela o algun
contacto con otras personas Sordas, en general, este es el conocimiento del mundo que el
nifo lleva a la escuela, no tiene ninguna duda de que no hay lugar para otros como ella/él
en este mundo no-Sordo. El primer rol del Curriculum Sordo es romper con este paradigma
y presentar a los estudiantes un mundo donde hay, jsi!, artistas, profesores, médicos, entre
muchos otros nifos, adolescentes, jovenes y adultos Sordos.

Sus experiencias visuales aqui les identificaran entre si entre estudiantes y se convertiran
en discursos y mitos (lo mismo que sucede con otras culturas y lenguajes) de la cultura
Sorda. Ademas, aunque debemos valorar todos los sentidos, incluido el "oir", ya que "oir"
es, en realidad, la captura de sonidos a través de la vibracion hueso, las/os Sordas/os son
perfectamente capaces de percibir sonidos y ritmos, aungue no a través del oido, pero otras
partes del cuerpo.
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Lavision-aunquenosolamenteella, sinolosotrossentidostambién -debesersobrevalorada
durante las practicas pedagdgicas, tales como métodos de ensefanza, propuesta y registro
de actividades, instrumentos de evaluacion, decoracion y exposicion con proyectos, etc. Eso
significa, por ejemplo, salas de clases ordenadas con las caderas en semicirculo, y quiza sin
mesas muchas veces.

Pensemos que mientras las/os estudiantes Sordas/os estan mirando sus colegas, profesor/a
o cualquier otras personas hablando en lengua de seflas, no hay cémo tomar nota o registro.
En las escuelas de Educacion BilingUes visitadas para esta investigacion yo observe clases
que, por ejemplo, siempre tenian alumnas/os sentados en sillas o parados en forma de media
luna y por veces sin ninguna mesa. Eso es planear y practicar un Curriculum basado en la
cultura Sorda, respetando y promoviendo la experiencia visual.

4.2 ARTEFACTO CULTURAL: LINGUISTICO

El artefacto lingUistico estard presente en el Curriculum Sordo no sélo a través de la lengua
de seflas como lengua de instruccion utilizada, sino también en la forma en que el lenguaje
libera y da voz a los sujetos. Es necesario garantizar que las personas Sordas tengan acceso
a su lengua materna desde una edad temprana, la fluidez en su propia lengua les garantiza
maniobrar situaciones, persuadir, ‘jugar” con las palabras (sefas) y transformar su lengua
mientras va transformando su cultura.

La lengua de sefas es la expresion de sus experiencias visuales, sera el idioma principal al
interactuar cotidiano escolar y ensefianza, pero también se presentara a las personas Sordas,
por ejemplo, el sistema de escritura de seflas®. Ademas de aprender la lengua de sefas y su
sistema de escritura, en el Curriculum Sordo los estudiantes tendran acceso a la historia de
las lenguas de senas, podran aprender incluso otras lenguas de sefas no institucionalizadas
ni conocidas en los centros urbanos, como, por ejemplo, en caso de Brasil, la Urubu-Kaapory
la CENA, dialectos usados en comunidades indigenas.

En el Curriculum Sordo las personas Sordas tendran acceso a toda la riqueza lingUistica de
su comunidad, ademas de la ensefanza sistematizada de la lengua de sefas, aprendiendo
sus reglas gramaticales y estructura linguistica, la posibilidad de este contacto temprano
también plantea otras riquezas culturales no menos importantes, como los modismos,
vicios del lenguaje, expresiones y otras marcas sociolinguisticas de la cultura Sorda segun las
costumbres, etapas de edad o vivencias locales de los estudiantes.

4.3 ARTEFACTO CULTURAL: FAMILIAR

La situacion mas presente en los estudios de Strobel del artefacto familiar es el conflicto,

6 Conocida como Signwriting, el sistema de escrita de sefias se inicié cuando los investigadores de la lengua de
sefias de Dinamarca encontraron los sistemas de escritura de danza de Valerie Sutton en el afio 1974, y a partir de
entonces, muchas investigaciones en otros paises evolucionaron y llegaron a algunas escuelas de personas sordas
en Brasil. El sistema de escritura de la Lengua de Sefias - ELS brasilefia fue desarrollado por la doctora Marianne
Stumpf, habiendo comenzado después de su investigacion en 1996, defendié este sistema como tema de su tesis
doctoral en 2005.
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experiencias que ocurren con demasiada frecuencia ya que la mayoria de las/os bebes
Sordas/os nacen en familias con poca o ninguna otra persona Sorda. O sea, en su propia casa,
crecen solos, muchas veces sin tener a alguien con quien charlar. Son manzanas que si caen
lejos del arbol”.

El Curriculum Sordo se ocupara de los conflictos que enfrentan los padres cuando buscan
“soluciones” o incluso alternativas a la diversidad que acaban de encontrar en su hogar,
de sus vidas. Segun Solomon (2013), las escuelas desempefian un rol extraordinariamente
importante en la vida de los parvulos Sordos, ya que en Brasil mas del 90% de ellos tienen
padres no-Sordos. Es decir, las personas Sordas ingresan en familias que no entienden su
situacion (no como nativos, como ya estudiamos con Geertz) y que en general no estan
preparados para comprender todo esto.

Es necesario aclarar a las madres y padres que muchos de los profesionales de la salud se
equivocan al intentar frenar el uso de sefas en el dia del parvulo Sordo; independientemente
si esta familia o tutores admiten que el parvulo Sordo va a utilizar un dispositivo como
audifonos - de amplificacion de sonido - o someterlo a una cirugia de implante coclear,
ambos dispositivos tecnoldgicos utilizados en la rehabilitacion de la sordera, también deben
tener consciente de la importancia que lengua de sefas tiene en la vida de este parvulo.

El Curriculum Sordo esta preocupado con estos conflictos que presentan muchas familias:
por un lado, tienen la comunidad sorda que ensefia a sus hijas/os la lengua de sefias como su
primer idioma, mientras que algunos terapeutas del habla o médicos en sus servicios insisten
en prohibir el uso de esta lengua. La ignorancia y, como consecuencia, la depreciacion de
toda la complejidad que la lengua de sefas contiene en su sistema linguistico lleva a la gran
mayoria de familias a optar por negar el uso de sefas.

Desafortunadamente ese es el nucleo de los problemas que las personas Sordas
enfrentan en su desarrollo, porque sin un lenguaje (recordemos, aunque se desarrolle su
oralidad, no necesariamente es el desarrollo de un lenguaje con sentido y significado, porque
repetir y decodificar palabras no no es lo mismo que el desarrollo del lenguaje tampoco la
lengua oralizada sera su lengua materna) les faltara el didlogo, las respuestas al “;por qué?”,
explicaciones cotidianas sobre el mundo o de uno mismo, como las dudas por los cambios en
su cuerpo a lo largo de los afos, luego generan conflictos sentimientos internos, sentimientos
de angustia, rechazo y un conocimiento restringido de uno mismo y del mundo.

En el Curriculum Sordo esta toda esta acumulacion de conflictos familiares, es necesario
un acercamiento previo con esta familia y la provision de momentos de clarificacion
conceptual en relacion a cultura Sorda, la lengua de sefas, al desarrollo y educacion de las
personas Sordas y, sobre todo, la ensefanza de la lengua de sefias en un formato que facilite
la aprendizaje por estas madres, padres y/o tutores. Una de las escuelas que participd de esta
investigacion tenia, incluso, como norma de ingreso que la familia también subiera la lengua
de sefias y en caso de que no fuera asi, al matricular su hija/o también los tutores tenian que
matricularse en el taller de lengua de sefas.

7 Andrew Solomon (2013) analiza la vida e identidad de personas que no se identifican con su propio hogar, su
propia familia, contradiciendo la frase popularmente conocida “La manzana no cae lejos del arbol”. En el caso de
estas personas, se sienten exactamente como frutos que nacieron contra su propia naturaleza, frutos diferentes
del arbol de dénde vienen. Se trata, segun el autor, de personas con enanismo, sindrome de Down, diversidad de
identidad de género y también las personas Sordas.
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Estos talleres son parte del programa de estimulacion del desarrollo temprano y es la
primera etapa de la propuesta educativa en esta escuela, atendiendo a parvulos desde cero
edad hasta los tres afos y también sus familias. La accion pedagodgica se basa en el contacto
[udico del parvulo y su familia con adultos Sordos que se comunican en lengua de sefas,
motivando la comunicaciony, asi, promoviendo el desarrollo del lenguaje compatible con su
grupo de edad, favoreciendo la escolarizacion futura.

Se organizé un espacio que copia el interior de una casa, incluso para ayudar en la
orientacion de la vida diaria. Hay un espacio especifico para cada actividad de este programa
y las familias también eran atendidas por separado para orientacion sobre el cuidado y mayor
“atencion visual” (pensando en el artefacto experiencias visuales) que necesitan los parvulos
Sordos, entre otras instrucciones para ayudar en la relacién entre madres/padres e hijas/os
en sus casas y en la sociedad/ comunidades en que viven. Los talleres de lengua de sefas
ocurrian en general por la noche, con profesores Sordas/os y alli ensefaban sefias basicas
para una comunicacién cotidiana, diaria entre Sordas/os y sus familias.

4.4 ARTEFACTO CULTURAL: LITERATURA EN SENAS

La literatura sorda o literatura en sefas son todas las producciones literarias o traducciones
creadas por y/o para personas Sordas; es la replicacion creativa de recuerdos y experiencias de
las/os Sordas/os o la traduccién de literatura existente. Se trata de poemas, cuentos, chistes,
literatura infantil, clasicos, fabulas, cuentos, novelas, leyendas, etc. en lengua de sefas. Esta
investigacion, por ejemplo, también se podria considerar una obra literaria para Sordos, junto
a esta, contamos con otras diversas publicaciones académicas, resultados de la investigacion
cientifica, todas contribuyen en gran medida al Curriculum Sordo.

Sin embargo, las producciones literarias mas artisticas tienen una riqueza cultural
indiscutible y, por lo tanto, un rol esencial para este Curriculum. En el Curriculum Sordo,
parvulos, adolescentes y jovenes Sordas/os deben tener contacto directo con la mayor
coleccion posible de literatura en sefas, asi como la oportunidad de contribuir a ella,
registrando sus narrativas de su historia, su identidad, su lengua y su cultura. La primera
obra de literatura sorda registrada en Brasil fue el libro de Flausino José da Gama, Sordo, un
diccionario de lengua de sefas, con registros de las sefas utilizadas hasta entonces en el
Instituto Nacional de Educacion de Sordos - INES.

El INES fue la primera institucion para estudiantes Sordos en Brasil; inicialmente no
aceptaba nifas y se llamaba Instituto Imperial para Sordos. Flausino fue alumno del
instituto y su libro, publicado en 1875, se tituld 'Iconographia dos Signos de los sordomudos”.
Actualmente Brasil tiene una larga lista de autoras/es Sordas/os y no-Sordas/os creando y
traduciendo literatura para todas las edades en lengua de sefas y en Portugués. Algunos
crean nuevas historias, otros relecturas de cuentos clasicos como (titulos con traduccion libre

nou nou

para espanol): “Rapunzel Sorda”; “Cenicienta Sorda”; “El Patito Sordo”; “Los guantes del Santa
Claus”; “El Porotito Sordo”; “La Hormiguita Indégena Sorda” y otros.

Ademas de producciones en portugués, también hay traducciones como en los proyectos
“Maos Aventureiras” (Brasil) o “Cuentos para los Ojos” (Chile) y otras nuevas literaturas en lengua
de sefas registradas en videos com rimas, slam (competencia de poemas de resistencia);
también se destacan la serie “Crisalida’, primera serie de ficcion bilingle en LIBRAS vy
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Portugués realizada en Brasil, resultado del Premio Cine Catarinense de los afios 2015y 2019
y otras muchas peliculas como “CODA los sonidos del silencio”, ganadora del Oscar 2022
como Mejor Pelicula, Mejor Actor de Reparto (que no solo actud el papel de Sordo, de hecho
él y otros actores en la pelicula son Sordas/os) y Mejor Guidén Adaptado. La actriz Marlee
Matlin que también actud en esta pelicula, fue la primera artista Sorda en ganar un Oscar por
su actuacion en “Children of a Lesser God” de 1986.

4.5 ARTEFACTO CULTURAL: VIDA SOCIAL Y DEPORTIVA

El artefacto Vida Social y Deportiva también atravesara el Curriculum Sordo a través de
varias direcciones. Este artefacto cultural es definido por Strobel (2008a) como eventos
culturales, ocio, fiestas, bodas o eventos recreativos y deportivos de asociaciones de sordos,
acontecimientos que influyen en el curriculo en la medida en que interfieren en la vida
cotidiana de las personas Sordas. Ademas, situaciones cotidianas como los desafios de
tomar un autobus, un taxi o hacer una viajar en avion, comprar en tiendas o supermercados,
pagar en un banco o loteria, tantas circunstancias cotidianas que, en una realidad social
donde pocas personas que conocen la lengua de sefas, se convierten en episodios de acoso,
discriminacion y/o resistencia Sordo.

Ademas de contribuir con la orientacién y desarrollo de su autonomia y empoderamiento
politico y cultural, el Curriculum Sordos sera un espacio para la realizacion y difusion de tales
eventos. El deporte, por ejemplo, es una de las cosas mas presentes y determinantes en la
cultura Sorda. En general, las personas Sordas son muy activas y se implican directamente
en muchos juegos y competiciones locales, en agrupamentos de sordos, escuelas, entidades
deportivas, etc., o también a nivel regionales y nacionales, como es el caso de las Olimpiadas
para Sordos, los Deaflympics. Uno El artefacto cultural que produce cultura sorda también
producird un curriculo para sordos.

4.6 ARTEFACTO CULTURAL: ARTES VISUALES

Asi como es con la literatura sorda, las artes visuales tienen un rol indispensable para el
Curriculum Sordo tanto como este Curriculum lo tiene para con el artefacto cultural artes
visuales. En el Curriculum Sordo, estudiantes y incluso otros profesionales y otras personas de
la comunidad escolar para Sordos tendran acceso a la coleccion existente y a los medios para
nuevas creaciones y representaciones de la cultura Sorda a través de las Artes. En contacto
e interaccion bilingle en un espacio propicio a la creatividad y producciéon creativa cultural
Sorda, no solo obras, sino nuevos lenguajes del Arte.

En 2016, por ejemplo, una idea que combina danza, teatro y sefas de LIBRAS fue lanzada
por la Companhia de Danzateatro Dois Pontos, en la ciudad de Floriandpolis (Brasil), esta no
es una danza teatral interpretada o traducida en lengua de sefas, es una nueva expresion
artistica, en la que “pasos de esta danza escenificada” se componen concomitantemente por
representaciones teatrales, pasos de baile y sefas de LIBRAS. Es un gran desafio tratar de
minimizar esta nueva expresion de arte a meras palabras. Sin embargo, es necesario aclarar
que el Curriculum Sordo sera el espectro para tales creaciones..
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4.7 ARTEFACTO CULTURAL: POLITICO

El artefacto cultural politico, es productor tanto cuando se produce a través del curriculum.
El Curriculum Sordo es resultado de politicas publicas, es vivido por las identidades politicas y
la respuesta a los movimientos y luchas sociales por los derechos a una educacién de calidad
para Sordas/os. El Curriculum Sordo es democratico y no sélo apoya a los movimientos
politicos de la comunidad sorda, como las luchas de las/os TILS, mujeres Sordas, negras y
negros y otros; mas que eso, el Curriculum Sordo produce, promove y apoya estas y huevas
luchas.

El artefacto cultural politico en el Curriculum Sordo es lo que incitara a la reflexiéon sobre las
situaciones que viven las personas Sordas en su cotidiano, llevandolos a plantearse desafios
dentro y "fuera" de las comunidades sordas, liberando a los movimientos sociales sordos y
los muchos cambios positivos en las representaciones sociales sobre las personas Sordas.
Las escuelas visitadas en esta investigacion son ejemplos claros de resultados de politicas
publicas y también de espacios donde se produce y promueve politicas.

4.8 ARTEFACTO CULTURAL: MATERIALES

El dltimo artefacto estudiado por Strobel fue Materiales, pero no solo de objetos hablamos
al pensar elementos de accesibilidad para Sordas/os. El Curriculum Sordo, al ser parte de
la propia cultura Sorda, probablemente no incluira muchos materiales de accesibilidad o
adaptacionya que incluye materiales naturales para personas Sordas. Pero algunos materiales
externos pueden necesitar de traduccién y/o interpretacion para lengua de sefias. Ademas,
existen muchos avances tecnoldgicos como los programas informaticos o aplicaciones
para tablets y smartphones que incluyen juegos matematicos en lengua de sefas, juegos
pedagodgicos de portugués, juegos didacticos virtuales y otros. Finalmente, el Curriculum
Sordo esta inmerso, sobre todo, en artefactos tecnoldgicos de interés para la comunidad
sorda.

5 CONSIDERACIONES FINALES

A partir de las lecturas, investigaciones y la observacion participativa de las escuelas para
Sordas/os se pudo identificar que las experiencias compartidas dentro de la comunidad sorda
permiten que ellas/os se perciban a si mismas como capaces, como sujetos culturales. Las
personas Sordas que crecen en contacto con otras personas Sordas, crecen y se desarrollan
para vivir en una realidad Sorda, y asi, cuando son adultos es comun verlos participando en
movimientos sociales de personas Sordas, construyendo su identidad politica y buscando/
disfrutando de sus derechos.

Es un derecho ya adquirido (aunque incumplido) de las/os Sordas/os de convertirsen en
sujetos expresivos plenamente comunicativos y proyectar su ser en el mundo. La identidad
Sorda debe ser reconocida como un derecho cultural, ya que es un paso para romper la
"prision" impuesta por la poblacién mayoritaria, garantizar la subjetividad en la ciudadania y
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vaciar el "individualismo agresivo de exclusion".

En la Pedagogia de la Autonomia - de FREIRE (1999) - no hay inteligencia que no sea
también comunicacion del intelecto. La gran tarea del educador bienpensante no es
transferir, depositar, ofrecer, donar o ensefar al otro, tomado, a su vez, como paciente de
su pensamiento, en la inteligibilidad de las cosas, de los hechos, de los conceptos. La tarea
coherente de este educador es, ejerciendo como ser humano la 'practica irrenunciable de
la comprension', desafiar al estudiante con quién se comunica y a quién se comunica, a
producir su comprension de lo que se comunica.

Me pregunto qué habria dicho Freire sobre la Educacion para Sordas/os. La actual, en
la practica en la gran mayoria de las escuelas, donde los educadores simplemente no se
comunican con sus alumnas/os, o en el mejor de los casos, cuentan con la mediacién de un
traductor/intérprete para comunicarse. Freire (1999) afirma que no hay inteligibilidad que no
sea comunicacion e intercomunicacion y que no esté basada en la dialogicidad. Por lo tanto,
el “pensar cierto” es dialdgico y no polémico.

El Curriculum Sordos es un artefacto cultural y social, guiado y determinado por
cuestiones socioldgicas, politicas y epistemoldgicas especificas de las personas sordas.
Produce identidades politicas y se conecta con la historia y la realidad de los Sordos, permite
a las personas Sordas apropiarse mas efectivamente de sus derechos ya adquiridos, conoce
y reconoce cada artefacto de la cultura Sorda, sus identidades, sus representaciones y su
desarrollo en el espacio escolar.

Mas que un Curriculum para Sordos (menos aun “adaptado” para ellos) es urgente el
Curriculo Sordo: nuevo, diferente y creado en participacion con toda la comunidad sorda. Un
curriculo a través del cual se garantice a las personas Sordas su derecho a la educacion, el
conocimiento, la cultura y la identidad; un curriculo que comprenda y reconozca la cultura
Sorda. jEl desarrollo de la cultura Sorda en el curriculo escolar para Sordos (el Curriculo Sordo)
es lo que resultara en el cumplimiento de sus derechos como ciudadanos!
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RESUMEN

La investigacion educativa nos manifiesta que la familia es
fundamental en los procesos de ensefanza aprendizaje, y que
su intervencion en conjunto con la comunidad educativa puede
contribuir en el desarrollo de nifios y nifas, desde esta perspectiva
resulta fundamental conocer la politica educativa en educacion
inicial y analizar lo que esta manifiesta de la familia y su relacion con
la educacion parvularia.

El objetivo del estudio es conocer el estado de la situacion de la
politica educativa en el currculum educacion parvularia vinculada a
la familia, ante este supuesto emerge un estudio de caracteristicas
descriptiva con un meétodo de analisis documental desde los
principales documentos que rigen el estado de la situacion de la
educacion parvularia en Chile.

Los resultados manifiestan que los documentos de politica
educativa analizados se ajustan de manera parcial al enfoque
curricular praxeolégico del curriculo de educacién parvularia,
su principal debilidad es el escaso sustento tedrico que permita
construir una fundamentacion solida de la importancia de la familia
y participacion como constructos de inclusion educativa.

Como conclusion se declara que es necesario una politica educativa
para el trabajo de la familia y la educacion inicial desde una
perspectiva sociocritica dejando de lado la mirada funcional, dicha
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politica debe estar centrada en la participacion como una mayor colaboracion
entre todos los actores involucrados en la educaciéon de los niflos y niAas, lo que
a su vez contribuiria a mejorar la calidad de la ensefanza y el aprendizaje en esta
etapa crucial del desarrollo infantil.

ABSTRACT

Educational research shows us that the family is fundamental in the teaching-
learning processes and that its intervention together with the educational
community contributes to the development of children. From this perspective it
is essential to know the educational policy in initial education and analyze what
This manifesto of the family and its relationship with nursery education.

The objective of the study is to know the state of the educational political situation
in preschool education linked to the family. Given this assumption, a study of
descriptive characteristics emerges with a method of documentary analysis
from the main documents that govern the state of the educational situation.
kindergarten in Chile.

The results show that the vast majority of the educational policy documents
analyzed do not have a solid theoretical basis to substantiate the importance of
family participation. On the other hand, a functional view of the topic is evident
from an educational space that is clearly sociocritical.

In conclusion, it is declared that an educational policy is necessary for family
work and initial education from a socio-critical perspective, leaving aside the
functional perspective, said policy must be focused on participation as greater
collaboration between all the actors involved in the education of boys and girls,
which in turn would contribute to improving the quality of teaching and learning
at this crucial stage of child development.

PALABRAS CLAVES / KEYWORDS
Familia, participacion, politica educativa, educacion inicial./ Family, participation,
educational policy, initial education.

INTRODUCCION

La investigacion se sitUa en el contexto de la educacion inicial en Chile, y nace desde la
duda y cuestionamientos de los(as) investigadores relacionado con las politicas educativas
que rigen los procesos de ensefianza aprendizaje de la educacion parvularia, la problematica
se asocia a la necesidad conocer el estado de la situacion de la politica educativa del
curriculum desde dos elementos que se relacionan y son fundamentales en los procesos
educativos, primero, la familia como el primer educador, y segundo, la participacion como
el elemento por antonomasia generador de inclusion educativa critica que otorga sentido
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a la accion humana desde el ser autopietico que es capaz de construirse a si mismo y de
construir sus realidades, como lo plantea Maturana y Varela ( 2003).

El objeto de estudio, por tanto, lo constituyen la familia, para Planiol y Ripert, (2002) “La
familia es un sistema auténomo, pero al mismo tiempo, es interdependiente, no tiene la
capacidad de auto-abastecerse por si sola, necesita a la sociedad y ésta a la familia, porque
su retroalimentacion hace posible su permanencia” (p.178.)

Por otra parte, para Rosseau (2008) “La sociedad mas antigua de todas, y la Unica natural,
es la de una familia; y aun en esta sociedad los hijos solo perseveran unidos a su padre
todo el tiempo que le necesitan para su conversacion. Desde el momento en que cesa esta
necesidad, el vinculo natural se disuelve” (p.9).

Para la Declaracion Universal de los Derechos Humanos de 1948 (ONU, 2012), la familia
es el elemento natural y fundamental de la sociedad y tiene derecho a la proteccion de
la sociedad y del Estado; es el grupo social basico en el que la mayoria de la poblacion se
organiza para satisfacer sus necesidades y en el cual los individuos construyen una identidad
mediante la transmision y actualizacion de los patrones de socializacion.

Segun las Bases Curriculares de Educacion Parvularia (BCP, 2018), se destaca que la familia
es considerada como "el primer espacio relacional del ser humano" y se le reconoce como
"la primera educadora de sus hijos e hijas". Esto implica que la familia desempena un papel
fundamental en el proceso educativo, ya que es el lugar donde los nifos y ninas establecen
sus primeros vinculos afectivos, incorporan valores y habitos culturales, y realizan sus primeros
aprendizajes (p.9).

La politica educativa de Educacion parvularia (junta nacional de jardines infantiles, JUNJI,
2005 p.13) nos manifiesta que:

La familia es un actor indispensable en la realizacion de una labor educativa conjunta,
complementariay congruente, para optimizar el crecimiento, desarrollo y aprendizaje
de los ninos y ninas.

La comunidad circundante, entendida como el conjunto de actores que interactuan
en el nivel local, efectda valiosos aportes que favorecen la generacion de condiciones
socio culturales pertinentes a la atencion y formacion integral de nifos y nifas.

La participacion de las familias y agentes de la comunidad puede tener lugar en
diversos espacios; por ejemplo: la sala de actividades, el hogar, diversos espacios
publicos y comunitarios. También puede darse de modo presencial o no presencial.

La participacion en el proceso educativo implica tanto derechos como deberes de
todos los actores que intervienen en él: agentes educativos institucionales, madres,
padres, apoderados/as y agentes de la comunidad.

La evidencia empirica nos manifiesta (Canales y munoz, 2008) que existe una mirada
difusa en la politica vinculado a la familia y su rol en los procesos de ensefianza aprendizaje,
y los niveles de participacion de esta en los procesos educativos, se infiere de sus resultados
elementos obstaculizadores de los procesos de participacion y que se relacionan con la
politica educativa.
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En primer lugar, se manifiesta desconocimiento de la funcion de la familia que lleva a
gue su participacion sea netamente funcional, ademas, de parte de la comunidad educativa
se plantea insuficiente informacion, falta de tiempo y horarios inadecuados de encuentro
familia comunidad educativa.

Por otra parte, existe una variable explicativa para la vinculacion de la familia y la
comunidad educativa, mediadora en los procesos de ensefanza aprendizajes y herramienta
de gestion publica que puede potenciar u/o atenuar las falencias de los procesos docentes,
dicha variables es la participacion, la participacion social, desde el punto de vista de las
politicas publicas en Chile (SEGECOB 2005) es entendida como el proceso mediante el cual
los ciudadanos, individual o colectivamente, inciden en las decisiones de la politica publica
que afectan sus vidas.

Para Reveco (2004):

“al hablar de participacion, es necesario remitirse al tema del poder, pues para
participar se debe contar con el poder para que la voz de quien habla tenga un
“status” que le permita ser escuchaday cuyas ideas, opiniones y acciones tengan la
posibilidad de influir (p.26)"

Ademas, Reveco (2004) manifiesta que la participacion es entendida como: “la posibilidad
de incidir, de decidir, de opinar, de aportar, de disentir y de actuar en diversos campos de
la educacion, acordados previamente y de comun acuerdo entre docentes, padres y otros
agentes educativos (p.28)".

La participacion debe ser concebida como una herramienta de gestion publica, es decir, se
debe institucionalizar como una practica al interior de los espacios municipales, ministeriales
y gubernamentales.

Serrano (2006 p.2) menciona que:

“a través de la participacion se otorga legitimidad a la gestion Publica, lo que da
sustentabilidad a las iniciativas de transformacion social. Lo anterior redunda en
una mayor vinculacién entre la sociedad y los lideres que deben conducirla, lo cual
se traduce en una mayor y mas pertinente capacidad de respuesta a los problemas
que la gente tiene”.

Kliksberg, (2001) nos manifiesta que la participacion “ademas de mejorar la efectividad de
los proyectos de desarrollo, es un derecho basico del ser humano”. Trabajar por la participacion
es en definitiva hacerlo por elevar la dignidad de las personas y contribuir a la busqueda de
mayores posibilidades de desarrollo y realizacion humanas”.

Canales y munoz (2008) en su investigacion cualitativa fenomenoldgica titulada
“participacion de la familia en el jardin infantil estatal. Una mirada desde la vivencia de sus
actores” obtuvo como resultados que las problematicas asociadas a la participacion de las
familias en los procesos de ensefianza aprendizaje se vinculan a falta de tiempo, exceso de
trabajo de gestion que generan cansancio y desmotivacion por parte de las educadoras,
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en relacion a las familias los principales obstaculos de vinculan a informacién insuficiente,
horarios incompatibles que dificultan las estrategias metodologias planteadas por la
comunidad educativa para potenciar la participacion.

Carcamo, (2005) en su investigacion etnografica titulada “La familia como enemigo:
imagenes que los futuros titulados en maestro de primaria de una universidad publica de
Madrid poseen sobre la relacion familia-escuela en un contexto multicultural” manifiesta
gue existen imagenes o representaciones sociales en los procesos de formacién docente
y gque situan a la familia como un obstaculos en los procesos educativos y que bloguean la
participacion de las familias incluso antes que el profesor(a) inicie sus labor en el contexto
educativo, es decir, en los procesos de formacion docente.

De acuerdo con lo anterior, se plantea un estudio descriptivo de analisis documental con
el objetivo de a) describir como es definida la familia por la politica educativa y cual es su
vinculacion con los procesos de ensefanza aprendizaje en educacion parvularia b) analizar
el concepto de participacion en la politica educativa de educacion parvularia.

METODOLOGIA

1. METODO

Para la realizacion del estudio se utilizé el método de analisis documental, entendido
como una forma de investigacion técnica, un conjunto de operaciones intelectuales, que
buscan describir y representar los documentos de forma unificada sistematica para facilitar
su recuperacion.

Para Cobetta (2005) existen dos tipos de documentos, los personales y los documentos
institucionales, para la presente investigacion se utilizaron documentos institucionales
entendidos como aquellos elementos producidos por individuos u/o instituciones, en el
contexto de la parte institucionalizada de su vida.

Los documentos de la politica publica utilizados fueron:

1. Marco para la buena direcciéon y liderazgo en educacién parvularia
Marco para la buena enseflanza en educacion parvularia

Bases curriculares de educacion parvularia

Manual de modelo de gestion de calidad de la educacion parvularia
Estandares de desempeno de la educacion parvularia

Politicas regionales de reconocimiento y Participacion de las familias.

N o u & WN

Politica de trabajo con las familias
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8. Orientaciones para Promover la Participacion e Involucramiento de las Familias en
Educacion Parvularia.

2. PROCEDIMIENTOS

El plan de analisis se relaciona con la reduccion y procesamiento de los datos obtenidos
en el campo de investigacion.

En este sentido Rodriguez y Gil (1999) sefalan que los datos:

Son descripciones de fendmenos o procesos, expresiones de las propias vivencias
e impresiones obtenidas durante su permanencia en el campo, informaciones
contenidas en los documentos producidos por los grupos o instituciones, reflejando
sus actividades, los modos de organizacion adoptados, la estructura de relaciones
(p.199).

El propdsito del plan fue obtener datos, los que se analizaron y se comprendieron para
después convertirse en informacion.

Para el analisis de datos de esta investigacion se utilizo la version del software de andlisis
cualitativo llamado Atlas Ti 7.0. Este programa permite al investigador: asociar cddigos o
etiquetas con fragmentos de texto, sonidos, imagenes, dibujos, videos y otros formatos digitales
gue no pueden ser analizados significativamente con enfoques formales y estadisticos; buscar
codigos de patrones; y clasificarlos (Lewis, 2004; Hwang, 2008).

Por su parte Flick (2007, p. 193) “afirma que la interpretacion es el punto de partida para
tomar decisiones sobre qué datos o casos integrar después en el analisis y como y con qué
métodos se deben recoger”. En el proceso de interpretacion se pueden diferenciar distintos
procedimientos para enfrentarse a un texto, codificacion abierta, codificacion axial.

Se entiende por codificacion al proceso de representar las operaciones por las cuales
los datos se desglosan, conceptualizan y vuelven a reunir en nuevas maneras. Se pueden
clasificar en codificacion abierta, codificacion axial, para el presente estudio se generd la
codificacion axial.

La codificacion axial es aquella que se da a partir de la multitud de categorias que se
originaron en lafase dela codificacion abierta, se seleccionan las que parecen masimportantes
para una elaboracion adicional mas abstracta. A estas nuevas categorias se les llama “axiales”
elaborandose relaciones entre las categorias.

En este sentido afirma Flick (2007):

La codificacion axial es el proceso de relacionar subcategorias con una categoria.
Es un proceso complejo de pensamiento inductivo y deductivo que implica varios
pasos. Estos se realizan, como con la codificacion abierta, haciendo comparaciones
y preguntas. Sin embargo, en la codificacion axial, el uso de estos procedimientos
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esta centrado y dirigido a descubrir y relacionar categorias en funcién del modelo
de paradigma (p. 198).

3. CATEGORIAS

El abordaje de las categorias se genera en la recogida de datos obtenidos desde el analisis
documental. Estas categorias fueron levantadas a partir de los objetivos planteados en este
estudio.

Las categorias son:
1. Familia

2. Participacion
4., RESULTADOS

Network 1: categoria concepto de familia

Obijetivo 1: describir como es definida la familia por la politica educativa y cual es su
vinculacion con los procesos de ensefanza aprendizaje en EPA?

concepto de familia

A
es asocjado a

\/ \l \J
A
es asocjado a es asoc|ado a es asocjado a es asocjado a

/
nifos y ninas relacional incorporacion primeros vinculos
A

es asocfado a

\J Y

Fig. 1: elaboracién propia

En esta categoria se describe la aproximacion conceptual que la politica educativa en
educacion parvularia realiza de la familia, en primer lugar, se manifiesta que la familia es el
primer espacio relacional del ser humano, un espacio privilegiado para los niflos y nifas, en
el cual se desarrollan los primeros vinculos afectivos, valéricos y culturales. En este espacio de
socializacion los parvulos(as) inician sus primeros procesos de interaccion social y, por tanto,
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sus primeros procesos de ensefanza aprendizaje.

Ademas, la politica educativa en educacion parvularia manifiesta que la familia cumple un
rol fundamental en el proceso educativo, siendo un agente esencial que otorga estimulacion
cognitivaemocional y entrega los escudos necesarios que atenuay previenen la vulnerabilidad
educativa, contribuyendo de manera efectiva en el desarrollo integral de los infantes(as).

Lo anterior es apoyado por las siguientes textualidades extraidas de los documentos
gubernamentales: “La definicion de familia en el contexto de la politica educativa se
fundamenta en el reconocimiento de su importancia como el primer espacio relacional
del ser humano y como la unidad social educativa por excelencia”. Segun BCN (2018), se
destaca que la familia es considerada como "el primer espacio relacional del ser humano"y
se le reconoce como "la primera educadora de sus hijos e hijas". Esto implica que la familia
desempenfa un papel fundamental en el proceso educativo, ya que es el lugar donde los nifios
y niNas establecen sus primeros vinculos afectivos, incorporan valores y habitos culturales, y
realizan sus primeros aprendizajes (p.9).

En el ambito del aprendizaje, la familia es el espacio donde se incorporan los primeros
estimulos que se asocian a la preocupacion y acompafnamiento de los padres y madres en
los procesos escolares, la retroalimentacion y cumplimento de compromiso por parte de los
padres se traduce en mejores logros académicos, es en esta unidad social donde se entregan
los valores y habitos fundamentales para construir aprendizajes.

Por otra parte, la politica educativa en educacion parvularia manifiesta que la familia es
la primera educadora, es en su seno donde se producen los primeros vinculos, estos vinculos
generan el apego y tendran impacto en el desarrollo psicosocial del parvulo durante toda su
vida.

Lo anterior es apoyado por las siguientes textualidades extraidas de los documentos
gubernamentales: “las Politicas regionales de reconocimiento y participacion de las familias
de la Junta Nacional de Jardines Infantiles (JUN3JI) (2018) refuerzan este enfoque al destacar
que las familias son responsables del cuidado, proteccion, educacion y socializacion de los
ninos y ninas, y que constituyen el nucleo central basico en el cual los parvulos encuentran sus
significados mas personales (p.12). Ademas, se enfatiza que las familias son parte integrante
de la comunidad educativa, y se promueve una comprension mas amplia de la comunidad
que incluye a las familias como parte esencial (p.13).

“"El Marco para la buena direccion y liderazgo en Educacion Parvularia (MPBDL EP,
2023) también reconoce a las familias y cuidadores como los primeros educadores,
y promueve su activo involucramiento en las actividades y procesos institucionales,
generando una relacion de colaboracién que integre sus saberes, culturas y valores
en el proceso educativo (p.29)".

“La Politica de Trabajo con Familia de la JUNJI (2005) ratifica este enfoque al sefialar que
la familia es "la influencia educativa permanente en la formacion de los nifios y ninas" (p.8) y
gue es parte integrante del proceso educativo. Ademas, se destaca que la participacion de
la familia es un criterio fundamental en el trabajo con familias en la JUNJI, reconociendo a
los padres como los primeros educadores y valorando su capacidad de socializar valores y
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pautas de comportamiento en diferentes ambitos (p.9)".

Segun las politicas publicas analizadas, la familia es definida como el primer espacio
relacional del ser humano y la primera educadora de sus hijos e hijas. Su vinculacion con los
procesos de ensefanzay aprendizaje en Educacion Parvularia radica en su papel insustituible
en el desarrollo integral de los nifos y nifas, en la transmisién de valores y conocimientos, y
en su participacion activa en la comunidad educativa.

En cuanto al involucramiento en los procesos educativos, la familia debe a) tener
participacion activa en actividades y procesos institucionales b) relacion de colaboracion
gue integra saberes, valores y cultura siendo una influencia educativa permanente en la
formacion de nifos y nifas.

Por ultimo, la politica educativa en Educacion Parvularia (EPA) asocia a la definicion de
familia a el ciclo vital y la teoria de sistemas desde una perspectiva integradora y dinamica,
reconociendo la interrelacion entre los nifos, las familias y la sociedad en su conjunto.

Lo anterior es apoyado por las siguientes textualidades extraidas de los documentos
gubernamentales: el "Marco para la buena direccion y Liderazgo en Educacion Parvularia
(MBDLEP, 2023) destaca la importancia de entender las especificidades del ciclo vital de los
ninos y ninas, lo cual implica un trabajo significativo con el entorno, especialmente con las
familias (p.22)". Este enfoque reconoce que el desarrollo y la educacion de los parvulos se ven
influenciados por el contexto familiar y social en el que se encuentran inmersos.

Por otro lado, las "(BCEP, 2018) enmarcan este proceso educativo en el contexto de la
sociedad chilena contemporanea, caracterizada por diversos cambios sociales, culturales y
tecnoldgicos (p.24)". Estos cambios tienen un impacto significativo en las dindmicas familiares
y en las expectativas sobre el rol de la educacion en el desarrollo de los nifos y nifas. En este
sentido, la Educacion Parvularia se presenta como una oportunidad para que los parvulos
adquieran habilidades y actitudes necesarias para participar activamente en la sociedad,
tomando decisiones que afectan su propio bienestar y el de su entorno.

Desde la teoria de sistemas, se entiende que la educacion parvularia “no solo se limita al
ambito escolar, sino que se encuentra interconectada con el entorno familiar y social de los
ninos y nifas. Esta perspectiva reconoce la importancia de considerar a la familia como un
sistema en el cual los ninos y ninas se desarrollan y aprenden (BCEP, 2018, p.24)". Ademas, se
destaca la necesidad de preparar a las nuevas generaciones para una participacion plenay
activa en la sociedad, respondiendo a los cambios y desafios que se presentan en el contexto
actual.

Es por lo que, la politica educativa en Educacion Parvularia plantea el ciclo vital y la teoria
de sistemas como elementos fundamentales para comprender el proceso educativo de los
niNos y nifas. Se reconoce la importancia de la familia y la sociedad en el desarrollo de los
parvulos, asi como la necesidad de prepararlos para una participacion activa y consciente en
su entorno. Esta vision integradora y dindmica busca promover un desarrollo integral de los
ninos y ninas, fortaleciendo su identidad, autoestima y sentido de pertenencia en la sociedad.

De acuerdo con lo planteado por las politicas educativas vinculadas a educacion parvularia
y a la definicion que se le otorga a la familia, esta es entendida y asociada a cuidado,
proteccion, educacion, socializacion y constitucion del nucleo central basico y parte central
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de la comunidad educativa.

para Planiol y Ripert, (2002) “La familia es un sistema autonomo, pero al mismo tiempo,
es interdependiente, no tiene la capacidad de auto-abastecerse por si sola, necesita a la
sociedad y ésta a la familia, porque su retroalimentacion hace posible su permanencia”
(p.178.)

En este sentido este estudio no coincide con lo planteado por Plainol y Ripert debido a
gue la politica educativa vinculada a educacion parvularia no se situa desde una perspectiva
critica y se restringe a una mirada funcional asociado a cuidado y proteccion.

Por otra parte, la politica educativa vinculada a educacidn parvularia manifiesta que la
familia es el grupo fundamental basico lo cual coincide con lo planteado por la Declaracion
Universal de los Derechos Humanos de 1948 (ONU, 2012) que manifiesta que la familia es
el elemento natural y fundamental de la sociedad y tiene derecho a la proteccion de la
sociedad y del Estado; es el grupo social basico en el que la mayoria de la poblacion se
organiza para satisfacer sus necesidades y en el cual los individuos construyen una identidad
mediante la transmision y actualizacion de los patrones de socializacion.

De acuerdo con el analisis este estudio coincide con lo planteado por ONU (2012) desde
lo conceptual en relacion a lo manifestado por la politica educativa en educacion parvularia,
desde su funcionalidad se estructura una mirada asistencialista de la familia como primer
educador alejandose de las posturas criticas y praxeoldgicas del curriculo de educacion
parvularia que nos manifiestan que la familia es un actor social que construye su mundo y
tiene la capacidad de cambiar las estructuras sociales.

Network 2: categoria Participacion

1. Objetivo 2: analizar el concepto de participacion en la politica educativa EP

PARTICIPACION

es asocTado a

\/ \/ \/
es asoc|ado a es asocjado a

e e

es asocTado a

\J \/ Y
BTN TN T

Fig. 2: elaboracion propia

En esta categoria se describe la aproximacion conceptual que la politica educativa en

Volumen IX Numero 1 Afio 2024 (julio - diciembre)/ PAGINAS 49-63/ RECIBIDO: 18-02-2024/ APROBADO: 20-07-2024/ www.revpropulsion.cl

58




Revista ProPulsidn. Interdisciplina en Ciencias Sociales y Humanidades

educacion parvularia realiza de la participacion como elemento fundamental de los procesos
de inclusiéon educativa, en primer lugar, se manifiesta que la participacion debe ser activa
siendo responsabilidad de la comunidad entregar un espacio de participacion y de respeto
mutuo en donde se valoren las fortalezas y se busque atenuar las debilidades de la familia en
los procesos de ensefianza aprendizaje.

Lo anterior es apoyado por las siguientes textualidades extraidas de los documentos
gubernamentales: La politica educativa en el ambito de la Educacion Parvularia, tal como
se establece en el "Marco para la buena direccion y liderazgo en Educacion Parvularia®, se
fundamenta en la participacion activa e inclusion de las familias como actor protagonista del
desarrollo y educacion de los nifos y nifas. Se reconoce que las especificidades de esta etapa
del ciclo vital demandan un trabajo cercano con el entorno, especialmente con las familias
(MPBDL EP, 2023, p.22)"

Ademas, la familia asociada a participacion debe ser un actor protagonista del desarrollo
integral de sus hijos(as), esto Illeva consigo el involucramiento en los procesos metodoldgicos
y de gestion educativa de las instituciones, es fundamental que se involucren en el desarrollo
del proyecto educativo institucional (PEI) y los proyectos de mejora educativo (PME) que
permite dar coherencia a las iniciativas para fortalecer los procesos de ensefanza aprendizaje
de sus nifas y ninos.

Lo anterior es apoyado por las siguientes textualidades extraidas de los documentos
gubernamentales: desde esta perspectiva, los lideres de la comunidad educativa tienen la
responsabilidad de promover una culturainstitucional basada en la colaboracion, la confianza,
la inclusion y el respeto a la diversidad (MPBDL EP, 2023, p.28). Ademas, se destaca la
importancia de involucrar a las familias en la elaboracién del Proyecto Educativo Institucional
(PEI) y en la formulacion del Plan de Mejoramiento Educativo (PME) del establecimiento, lo
que permite articular y dar coherencia a las iniciativas para fortalecer la Educacion Parvularia
(MPBDL EP, 2023, p.28-29).

Lo anterior, lo respalda la politica educativa en educaciéon parvularia manifestando que
la familia es el primer educador de sus hijos(as), lo que implica la toma decisiones en sus
procesos educativos para garantizar el desarrollo integral y la participacion activa e inclusion
educativa de la familia.

Por ultimo, la politica educativa en educacion parvularia declara que la participacion
involucra un trabajo cercano de la comunidad educativa con las familias de la mano con un
liderazgo distribuido centrado en la colaboracion, confianza e inclusion, ademas, generar
lideres dentro de la comunidad favorecera el sentido de pertenecia de las familias con la
comunidad educativa.

Lo anterior es apoyado por las siguientes textualidades extraidas de los documentos
gubernamentales: las "Politicas regionales de reconocimiento y participacion de las familias"
de la JUNJI (2018) enfatizan la necesidad de generar alianzas entre la institucion educativa y
las familias, basadas en el reconocimiento mutuo y la construccion de sentidos compartidos
respecto a la educacion de los ninos. Se busca descentralizar la gestion educativa,
brindando protagonismo y reconocimiento a las familias como actores fundamentales en la
implementacion de las politicas institucionales (p.8-11).

Por otro lado, la "Politica de Trabajo con Familia" de la JUNJI (2005) “subraya la importancia
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de la participacion de las familias en el proceso educativo de sus hijos e hijas, reconociendo a
los padres como los primeros educadores. Se destaca que la participacion de las familias va
mas alla de aportar recursos, implicando también la toma de decisiones sobre el rumboy la
orientacioén del proceso educativo (p.9)".

Es asi, como la politica educativa en educacién parvularia vinculada a la participacion
nos plantea tres constructos operacionales en la participacion activa a) generar alianzas
con las familias b) reconocimiento mutuo de la construccion de sentidos compartidos en
la educacion de sus hijos e hijas c) brindar reconocimiento y protagonismo a las familias
como actores fundamentales de los procesos de ensefianza aprendizaje. Tanto el Marco
para la buena direccion y liderazgo en Educacion Parvularia como las politicas de la JUNJI
enfatizan laimportancia de la participacion e inclusion de las familias en el proceso educativo,
reconociéndolas como colaboradoras activas en la formacion integral de los nifios y nifas. Se
promueve una relacion de colaboracion y respeto mutuo entre la comunidad educativa y
las familias, donde estas ultimas tienen un rol protagonico en la toma de decisiones y en la
construccion de una educacion inclusiva y de calidad.

De acuerdo con lo planteado por las politicas educativas en educacién parvularia
vinculada a la participacion, estas se centran en tres elementos, generar alianzas con las
familias, reconocimiento mutuo de la construccion de sentidos compartidos en la educacion
de sus hijos e hijas, brindar reconocimiento y protagonismo a las familias como actores
fundamentales de los procesos de enseflanza aprendizaje.

Para Reveco (2004%)

“al hablar de participacion, es necesario remitirse al tema del poder, pues para
participar se debe contar con el poder para que la voz de quien habla tenga un
“status” que le permita ser escuchaday cuyas ideas, opiniones y acciones tengan la
posibilidad de influir (p.26)"

Ademas, Reveco (2004) manifiesta que la participacion es entendida como: “la posibilidad
de incidir, de decidir, de opinar, de aportar, de disentir y de actuar en diversos campos de
la educacion, acordados previamente y de comun acuerdo entre docentes, padres y otros
agentes educativos (p.28)".

La politica educativa en educacion parvularia coincide con los elementos basicos
planteados por los autores, pero, carece de profundizacion de sus planteamientos y se situa
desde una postura funcional, distanciandose de la necesidad de cambiar las estructuras
sociales para otorgar a la participacion de la familias el poder de decision en las acciones
educativas siendo escuchadas, y que sus ideas y opiniones sean consideradas, los autores(as)
manifiestan que esto es conocido como poder y estatus.

REFLEXIONE FINALES

La politica educativa en Educacién Parvularia destaca la importancia fundamental que
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otorga a la familia y la comunidad en los procesos de ensefanza-aprendizaje, reconociendo
gue estos actores desempenan roles esenciales en el desarrollo integral de los nifos y ninas.
Este enfoque resalta la necesidad de establecer una estrecha colaboracion entre la escuela, la
familiay la comunidad para garantizar experiencias educativas enriquecedorasy significativas
para los estudiantes en esta etapa crucial de su desarrollo.

La familia, como el primer contexto de socializacién de los niflos y nifAas, proporciona
no solo el afecto y la proteccion necesarios, sino también los cimientos culturales, valéricos
y emocionales sobre los cuales se construye su identidad y se desarrollan sus habilidades
y competencias. Por otro lado, la comunidad ofrece un entorno rico en experiencias y
aprendizajes que complementan y enriquecen el proceso educativo de los nifios y niAas.

Al integrar activamente a la familia y la comunidad en los procesos educativos, se
promueve una educacion mas contextualizada y relevante, que se ajusta a las necesidades,
intereses y realidades de los estudiantes. Ademas, esta colaboracion facilita la identificacion
y el abordaje de posibles desafios o dificultades que los nifos y nifas puedan enfrentar,
permitiendo una atencion mas personalizada y efectiva.

Si bien es cierto que el espiritu de la Politica Educativa en Educacion Parvularia es dar
relevancia a la participacion de las familias y la comunidad en los procesos educativos, llama
la atencion que los documentos analizados no cuentan en su gran mayoria con un sustento
tedrico solido para fundamentar la importancia de esta participacion e involucramiento.
Esta falta de fundamentacion tedrica puede restarle fuerza a la hora de justificar y promover
acciones concretas para fortalecer la colaboracion entre la escuela, la familia y la comunidad.

Un sustento tedrico robusto seria fundamental para respaldar la importancia de la
participacion familiar y comunitaria en la educacion, ya que proporcionaria una base
soélida sobre la cual disefar estrategias efectivas. Ademas, este sustento tedrico permitiria
comprender mejor los beneficios que la participacion de la familia y la comunidad puede
aportar al desarrollo integral de los nifnos y niAas, asi como identificar posibles obstaculos y
desafios que puedan surgir en este proceso.

Por lo cual, es necesario que los documentos de politica educativa en Educacion Parvularia
incorporen un sustento tedrico mas solido que respalde la importancia de la participacion
de las familias y la comunidad en los procesos educativos. Esto ayudaria a fortalecer la
implementacion de acciones concretas para promover una mayor colaboraciéon entre todos
los actores involucrados en la educacion de los nifos y nifas, lo que a su vez contribuiria
a mejorar la calidad de la ensefanza y el aprendizaje en esta etapa crucial del desarrollo
infantil.

Por tanto, de acuerdo con el objetivo de la investigacion se puede manifestar que el
estado de la situacion de la politica educativa en educacion paravularia vinculado a familia
y participacion esta en proceso de desarrollo, si bien se abordan los temas principales se
concluye que es necesario una politica educativa para el trabajo de la familia y la educacion
inicial desde una perspectiva socio critica dejando de lado la mirada funcional, dicha politica
debe estar centrada en la participacion activa con poder y status que permita a las familias
ser escuchada y que sus ideas y aportes sean considerados, lo anterior, se lograra con una
mayor colaboracion entre todos los actores involucrados en la educacion de los ninos y nifas,
lo que a su vez contribuiria a mejorar la calidad de la ensefanza y el aprendizaje en esta
etapa crucial del desarrollo infantil.
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RESUMEN

Este articulo busca esclarecer las creencias, conductas, condiciones
fisicas, instrumentales, y las expectativas de los estudiantes
universitarios para que las clases en linea formen parte de su
curriculum; El objetivo de esta investigacion fue: hacer un diagnostico
de las clases en linea y averiguar si los estudiantes de Educacion
Superior quieren que la modalidad en linea sea parte de su
formacion universitaria, luego del control de la pandemia Covid-19.
Se realizd una encuesta piloto con una muestra Nno probabilistica
de estudiantes de la Universidad Autonoma Metropolitana (UAM),
unidad lztapalapa. Los resultados provisionales indican que los
estudiantes opinan que las clases en linea fue una respuesta
apropiada a la pandemia Covid-19, sin embargo, quieren regresar
a clases presenciales, pero aceptan que algunas clases en linea
se introduzcan en su curriculum bajo dos condiciones: 1) que las
asignaturas sean tedricas u optativas y 2) que no se mezclen con los
dias en que asisten a las clases presenciales.

ABSTRACT
This article seeks to clarify the beliefs, behaviors, physical conditions,
instrumental conditions, and expectations of university students so
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that online classes are part of their curriculum; The objective of this research
was: to make a diagnosis of online classes and find out if Higher Education
students want the online modality to be part of their university education, after
the control of the Covid-19 pandemic. A pilot survey was carried out with a non-
probabilistic sample of students from the Autonomous Metropolitan University
(UAM), Iztapalapa unit. Provisional results indicate that students believe that
online classes were an appropriate response to the Covid-19 pandemic. they
want to return to face-to-face classes, but they accept that some online classes
are introduced in their curriculum under two conditions: 1) that the subjects are
theoretical or optional and 2) that they are not mixed with the days in which they
attend face-to-face classes.

PALABRAS CLAVE / KEYWORDS

educacion superior, estudiantes universitarios, pandemia del Covid-19, clases
en linea, encuesta. / higher education, university students, Covid-19 pandemic,
online classes, survey.

PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

Cuando la Organizacion Mundial de la Salud (OMS, 2020) , en enero de 2020, reconocio
gue virus SARS-CoV-2 se propagaba por el mundo, emitié una alerta sanitaria para informar
que se trataba de una pandemia, es decir, una enfermedad infecciosa que se generalizaba.
Mientras que la pandemia del Covid-19 hacia estragos en la gente de mas de 60 anos, las
autoridades educativas mundiales reaccionaron a su vez (Concha, 2021; Ordorika, 2020).
Los estudiantes a nivel mundial fueron enviados a casa (UNESCO, 2020) y las universidades
ofrecierdn a sus estudiantes que siguieran su educacion via internet con base en las nuevas
plataformas educativas. Las universidades publicas mexicanas hicieron lo propio entre marzo
y principios de mayo de 2020 (Schmelkes, 2020), sin emlbargo, pronto resintieron este cambio,
debido a la precariedad de la mayoria de sus estudiantes. Las encuestas (Garcia Coria, et al,
2021; Lopez Ramirez y Rodriguez, 2020), sefalan que en los hogares mexicanos que carecen
de acceso a una computadora o internet son muchas (56% y 30% respectivamente), que casi
Vi parte de los estudiantes mayores de 15 afos no tiene acceso a internet y la mitad de ellos
no cuenta con computadora (OECD, 2019).

Aun asi, las autoridades hicieron lo que pudieron e imaginaron, logrando restablecer, en
cierto grado, la Educacion Superior. Los profesores cogidos por la sorpresa de las clases en
linea tuvieron cierto rechazo a la nueva modalidad, pero una vez superado el desconcierto se
adaptaron (Cardona-Londono, et al, 2020) y encontraron algunas ventajas como el ahorro de
combustible, el nulo tiempo de traslado, la facilidad para conectarse con los alumnos sin ir a
la universidad lo que hace que algunos profesores insistan en seguir después de la pandemia
con las clases en linea
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Lo gue no parece evidente es si estos cambios son del agrado o interés del alumnado
al cual se supone va dirigido el esfuerzo educativo. Es cierto que los alumnos suelen tener
representantes en los Consejos Universitarios y otros drganos colegiados, pero es necesario
un estudio mas amplio para averiguar lo que piensan los estudiantes de una Universidad
Publica de la CDMX de las clases en linea, que se producen en la actualidad y sondear sus
espectativas futuras. Por las razones anteriores los objetivo de esta investigacion son:

Hacer un diagndstico de la problematica que dejé la pandemia del Covid-19, producida
por el virus SARS-CoV-2 en los centros de Educacion Superior en México, y que desarrollaron
clases en linea o internet, y

Sondear si los estudiantes de Educaciéon Superior Publica quieren que la modalidad en
linea sea parte de su formacion universitaria, luego de que la pandemia del Covid-19 sea
controlada total o parcialmente.

MARCO TEORICO

La importancia de recabar un agregado de opiniones para comprender y explicar la
conducta de los individuos, los grupos, las comunidades y las sociedades tiene su validez en
la ciencia de la psicologia social, cuya teoria ha probado, reiteradamente, que las opiniones
tienen una implicacion probable con las acciones y las conductas de las personas, y que
involucran actitudes, creencias y valores personales (Fiske, Gilbert y Lindzey, 2010; Edward
y Harold, 1980). También se recurre a la teoria de la probabilidad para establer el tipo de
muestreo en que se sustentd esta investigacion. En esta primera etapa se utiliza el llamado
muestreo no probabilistico que establece que algunos de sus miembros tienen una
probabilidad cero de ser entrevistados, por lo que sus resultados no tienen certidumbre
estocastica (Miller & Freund, 1987; Siegel & Castellan, 1998).

En la Educacion Superior en México, en el nivel de licenciatura y técnico superior
estudiaban poco mas de 4 millones alumnos (ciclo escolar 2017-2018) y en posgrado 361 mil
aproximadamente (ciclo 2018-2019) (Asociacion Nacional de Universidades e Instituciones de
Educacion Superior [ANUIES], 2019a, 2019b). Las clases, en aulas y a distancia, se impartian,
aproximadamente, en 1533 unidades académicas, tanto publicas (660), como privadas (873);
las universidades publicas atendian al 52 % de los estudiantes de licenciaturay al 48 % de los
de posgrado (ANUIES, 2000, pp. 34-38). Estos estudiantes tuvieron que parar sus procesos de
ensefanza-aprendizaje y confinarse.

Las autoridades mexicanas de Educacion Superior decidieron que la alternativa para
proseguir los estudios profesionales eran las clases en linea, pero se encontraron que en las
universidades publicas el 28 porciento en promedio de los alumnos carecian de computadora
(Schmelkes, 2020). Para solventar las carencias de sus estudiantes la Universidad Autonoma
Metropolitana (UAM), realizé diversas acciones para paliar la falta de acceso de sus alumnos a
internet o computadora. Afos antes, la UAM ofrecia a sus profesores y estudiantes programas
gratuitos como Adobe, Corel, Matlab, Microsoft y Wolfram.

Cuando se hizo evidente que la pandemia se iba a alargar en el tiempo, la institucion
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implementod diversas alternativas en linea, apoyado, en parte, en sus programas de educacion a
distancia (UAM, 2022a). La unidad Iztapalapa en particular desarrolld el Programa Emergente
de Educacion Remota (PEER) (UAM, 2022Db).

Después de dos anos de pandemia parece ser que sera posible el regreso a clases
presenciales, por lo que parece prudente iniciar el estudio de las lecciones que dejo este
insospechado evento. Para ello se propone hacer un diagndstico que ponga a prueba las
siguientes supuestos.

HIPOTESIS GENERAL

Ho. g. La mayoria de los estudiantes de Educacion Superior tienen una actitud positiva
para recibir clases en linea en vez de ir a la universidad.

Hipotesis particulares

Ho. 1. Los estudiantes opinan que las clases en linea han sido una respuesta a la pandemia
del Covid-19.

Ho. 2. los estudiantes opinan que sus condiciones materiales (cuarto, escritorio
discrecionalidad) para recibir clases en linea son adecuadas en casa, por lo que tienen una
actitud positiva frente a este tipo de clases.

Ho. 3. Los alumnos opinan que no tienen problemas de indole instrumental (medio para
comunicarse, internet, plataforma electronica etc.) para recibir las clases en linea, debido a
gue tienen dispositivos e internet adecuados para estas necesidades .

Ho. 4. El alumnado opina que las clases en linea son mejores que las presenciales debido
a que tienen mas tiempo para estudiar.

Ho. 5. Los alumnos no estan interesados en recurrir a la biblioteca de la universidad, porque
pueden recurrir a los buscadores académicos de internet para estudiar.

METODO

PARTICIPANTES

Las preguntas que se hicieron fueron contestadas por 68 estudiantes de nivel superior de
diferentes disciplinas (véase la figura 1), de una universidad publica de la ciudad de México, la
UAM, campus Iztapalapa. Los alumnos recibieron clases en linea via Zoom u otra modalidad
remota en el trimestre del afo lectivo de 2021, que empezo el 2 de agosto y termind el 15 de
octubre de 2021 (https://www.uam.mx, calendario). Cuatro profesores de la UAM aplicaron el
cuestionario a sus alumnos. Entre paréntesis se estaba en el preambulo de la cuarta ola de la
pandemia del Covid-19, aunque en la Unién Europea ya estaba en ella.
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Figura 1. Distribucion de los alumnos encuestados por Division académica (CSH
Ciencias Sociales y Humanidades, CBS Ciencias Bioldgicas y de la Salud y CBI
Ciencias Basicas e Ingenieria) de la UAM, unidad Iztapalapa. Fuente: encuesta piloto
a estudiantes de la UAM.

LA MUESTRA

El trabajo de campo se Ilevd a cabo en linea y su caracteristica es de un estudio de caso
o piloto, en otras palabras, los miembros del universo no tuvieron similares o iguales grados
de probabilidad de ser seleccionados; debido a ello, los resultados de esta investigacion son
preliminares y exploratorios.

EL INTRUMENTO

Se disend un cuestionario que consta de varias preguntas, algunas de ellas cerradas y otras
abiertas, con el propdsito de que los alumnos expresaran sus opiniones de manera amplia.
Por ello, el estudio es mixto (cualitativo y cuantitativo). Se espera que este ejercicio pueda
servir para desarrollar un intrumento cuyas respuestas sean cerradas (Likert scale, 2021) o
dicotdmicas y también sirvio para depurar el cuestionario, con la perspectiva de ampliar los
resultados a una muestra representativa del universo. Para propdsitos de replicabilidad de
esta investigacion, véase en el anexo | (uno) el cuestionario utilizado.

EL TRABAJO DE CAMPO

La encuesta piloto utilizd el correo electronico de los alumnos que proporciona la
universidad para enviar los cuestionarios a los estudiantes que tomaban las clases de la UAM,
campus iztapalapa. La imparticion e implementacion de las clases fue por Zoom y correo
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electronico, y los alumnos se comunicaban entre ellos a través de grupos de WhatsApp. Para
impartir clases se usaron pizarrones virtuales, exposicion del profesor, practicas en resolucion
de problemas y presentaciones en Power Point.

Las clases impartidas a los alumnos fueron variadas: métodos cuantitativos, estadistica,
historia de la ciencia y metodologia e historia de México. Los alumnos que recibieron dichas
clases fueron de diversas licenciaturas: administradores, ingenieros, bidlogos, hidrélogos,
historiadores, filésofos, antropdlogos entre otros. Se hizo un llamado voluntario a los
estudiantes de estos grupos para que contestaran el cuestionario, con la advertencia de que
la participacion seria andnima, sin retribucion pecunaria o de otra forma, que los resultados
tendrian un uso académico y los datos recabados solo se les daria un tratamiento estadistico.

Por medio de un email los estudiantes enviaron sus cuestionarios respondidos.
Posteriormente los profesores agruparon los cuestionarios y dos de ellos se encargaron de
ordenarlos y tabularlos.

EL ANALISIS DE LOS RESULTADOS

El estudio realizado adquirid la modalidad siguiente: descriptivo y analitico con el objeto
de aprovechar las respuestas tanto cualitativas como cuantitativas de los encuestados vy
darles oportunidad para que mencionaran los recursos materiales con que contaban en
casa u oficina y con el instrumento para recibir las clases: computadora, laptop, tableta o
celular (teléfono movil) a que recurrian los encuestados para recibir sus clases en linea. La
codificacion, tabulacion y graficacion corrié a cargo e uno de los profesores que programao
en OSD y Excel. Todos los autores contribuyeron al analisis de los resultados y la revision del
reporte final.

Los resultados se dividen en cuatro incisos:

Percepciones de los alumnos sobre diversos aspectos relacionados con su actividad
académica: ponderacion econdmica entre las clases en linea y presenciales,
capacitacion del profesorado, utilizacion de recursos electronicos, medios y redes
alrededor de las clases en linea.

Condiciones materiales y familiares para tomar clases en linea, como lugar,
circunstancias y privacidad;

Preferencias entre clases presenciales y en linea (oportunidad, capacidad de
concentracion y socializacion; y

Las espectativas de los estudiantes hacia el futuro de las clases en linea.

RESULTADOS

Percepciones de los alumnos sobre economia, capacitaciéon del profesorado, utilizacion
de recursos electronicos, medios y redes alrededor de las clases en linea.
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Las preguntas que se refieren al topico anterior son la uno, la 24, la 11, la 20 y la 21 (véase
la figura 2).

Pregunta. 1. Para ti ;Qué es mas econdmico, las clases por internet o presenciales?

Pregunta. 24. De acuerdo a tu experiencia ¢(Estan capacitados para dar clases en linea la
mayoria de tus profesores?

Pregunta. 11. ;Qué clase de instrumento electronico usas para tomar las clases en linea?

Pregunta. 20. ;Te parece que es necesario ir a la biblioteca para completar tu formacién
profesional ?

Pregunta. 21. ;Has utilizado algun buscador académico en internet?

Enlinca

Computadora, Laptop, Tableta

£
2

preg1 preg24 preg 11 preg20 preg21

Figura 2. Percepcion de los alumnos sobre economia, capacitacion del profesorado,
medios y redes alrededor de las clases en linea. Fuente: encuesta piloto a estudiantes
de la UAM.

HALLAZGOS

Para 17 de cada 20 alumnos encuestados le es mas econdmico recibir la clase en linea
gue tomar clases presenciales.

Poco mas de la mitad de los alumnos encuestados piensan que sus profesores estan
capacitados para impartir clases en linea y el resto considera que les falta preparacion.

Seis de cada diez de los alumnos encuestados dicen que toman la clase en linea
en computadora (ordenador), Lap top o tableta. El resto afirma que también usan
el teléfono moavil, y segun la base de datos, mas de uno de cada diez (12%) lo hace
exclusivamente por ese medio (véase desagregada la informacion en el anexo dos,
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Figura 9); el estudio de Portillo, et al (2020, tabla 3) reporta un porcentaje mas alto de
alumnos que sélo toman clases por teléfono maovil (30%).

Cuatro de cada cinco estudiantes encuestados considera necesario los servicios de la
biblioteca.

Una tercera parte de los alumnos encuestados no conoce los buscadores académicos
de la red. El resto recurre a ellos, principalmente Google Académico, Scielo, Google
scholar y también mencionaron a la biblioteca digital de la escuela.

Las opiniones de los estudiantes encuestados.

(Positivas a las clases en linea). “De alguna forma las clases por internet, porque se ahorra
dinero en el transporte y comida. Las clases en linea son mas econémicas ya que ahorro el
pasaje del traslado de UAM a mi casa”; “Por la cuestion de que no tengo que pagar pasajes

hacia la escuela”; “En mi caso las clases en linea son mas econdmicas, ya que de un mes de
internet pago $550 mientras que de pasajes de un mes pago casi alrededor de $S1000".

(Positivas a las clases presenciales). “Siento que esta a la par porque estando en casa no
gastas en pasajes, pero si se gasta mas en luz, quiza si no tienes un equipo propioy tienes que

salir a un café internet a tomar las clases sera un gasto mas’; “Las clases presenciales, porque
Nno necesitabas de un internet de alta calidad, ya que en su mayoria el material era impreso”.

Con respecto a la opinion gque tienen los encuestados con respecto a sus maestros y las
clases en linea:

(Positivas a las clases en linea o internet). “Creo que cada uno de los profesores se ha
adaptado a su manera y ha hecho su mejor esfuerzo”; “La mayoria que he tenido si se han
adaptado muy bien”; “La mayoria me parece que hacen buenos esfuerzos”; “La mayoria,

dominan muy bien los temas que imparten, son muy amables y apasionados por la materia”.

(Negativas al internet o las clases en linea). “Porque muchos profesores no conocen
todas las herramientas que se pueden utilizar para compartir los trabajos, dar las clases en
linea, u materiales mas dinamicos”; “Solo mandan lecturas y tareas” “Porque muchos solo
mandan informacién, sin explicarnos nada’, “Muchos no saben ni explicar los temas, ni
hablar acerca de como debemos complementar nuestros trabajos, nuestras exposiciones,
no nos dan ni siquiera una lista de autores, de temas, pero esperan respuestas inmediatas y
bien estructuradas cuando ni siquiera ellos pueden explicarlos’; “Sinceramente muy pocos

profesores estan capacitados’.

" ou

CONDICIONES PERSONALES DE LOS ESTUDIANTES PARA TOMAR CLASES
EN LINEA

Son cinco preguntas que el cuestionario presentd a la consideracion de los encuestados
(la7, 8,9, 10y 12) para estudiar esta cuestion. Las preguntas 7 y 8 se presentan en la Figura
siguiente (3), en las Figuras 4, 5y 6 (véase las figuras 4, 5y 6), se presentan las respuestas de
las otras tres preguntas.
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Pregunta. 7. En casa ¢Tienes un escritorio propio o compartido para tomar clases en linea?

Pregunta. 8. ;Tienes una habitacion que te permita no ser interrumpido durante tus clases

en linea?
68%
43%
26%
No Si No

preg 7 preg 8

Sin contestar Si

Figura 3. Condiciones personales de los estudiantes para tomar clases en linea.
Fuente: encuesta piloto a estudiantes de la UAM.

HALLAZGOS

Casi siete de cada diez alumnos encuestados afirma que tiene un escritorio en casa
para poder tomar clases en linea, Aagunos de ellos lo tiene que compartir.

Mas de dos alumnos encuestados de cada cinco sefiala que puede ser interrupido
durante sus clases en linea, al no contar con una habitacion donde pueda tomar la
clase, cuestion que no parece presentarse entre los profesores (Sdnchez Mendiola, et
al, 2020).

Las opiniones de los encuestados con respecto a las condiciones fisicas y de privacidad
donde toman las clases en linea.

(Positivas). “Tengo un lugar exclusivo en mi habitacion para el estudio’; “Vivo sola y no

hay nadie que pueda interrumpirme”; “Si tengo una habitacion para mi, pero aun asi soy
interrumpida”; “Comparto habitacion con mi hermanoy a veces cuando él no tiene clases (..)

me distrae un poco”; “No, no hay un espacio en el que esté Unicamente yo, pero durante las
clases solemos tratar de no interrumpir”.

(Negativas). “A pesar de que tengo mi cuarto, se logran escuchar muchos ruidos externos
y es dificil concentrarse y a la vez exponer”; “Somos 7 integrantes en mi familia y 4 de ellos
estudiamos y tenemos clases en horarios que empatan y tenemos que escuchar las clases de
los otros”; “La Unica habitacion de la casa donde no pasa ningun familiar con frecuencia, no

now nou

dispone de buen internet”; “Tomo mis clases en el comedor”; “Poco espacié mucha familia”.
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Pregunta. 9 ;Donde tomas la clase en linea?

B Cuarto compartido W Sala/comedor Mi cuarto o comedor/sala W Mi cuarto o independiente

Figura 4. ;Donde tomas la clase en linea? Fuente: encuesta piloto a estudiantes de la
UAM.

HALLAZGOS

Poco mas de seis de cada diez alumnos encuestados mencionaron que reciben su
clase en linea en su cuarto o en una habitacion independiente.

Casi una cuarta parte de los estudiantes encuestados dijo que recibe la clase en linea
en su cuarto, comedor o sala indistintamente.

Las respuestas abierta de los alumnos entrevistados fueron las siguientes: “(Tomo clases)
En diferentes cuartos de la casa”; “En la sala ya que el cuarto es muy pequefio y no cabe un

escritorio”; “En mi cuarto y en el comedor mayormente”; “En ocasiones tomo las clases en mi
cuarto, o comedor pero la mayor parte del tiempo estoy en la oficina”.

Pregunta. 10 ;Te interrumpen en tus clases en linea?

Volumen IX Numero 1 Afio 2024 (julio - diciembre)/ PAGINAS 64-80/ RECIBIDO: 12-2-2024/ APROBADO: 23-07-2024/ www.revpropulsion.cl

73




Las expectativas y opiniones que tienen los estudiantes de universidades publicas de las clases en linea - Estudio...

M Mucho y constantemente M En ocasiones M Pocoonada M No contestd

Figura 5. ;Te interrumpen en tus clases en linea? Fuente: encuesta piloto a estudiantes
de la UAM.

HALLAZGOS

Mas de la mitad de los estudiantes encuestados afirma que tiene pocas o ninguna
interrupcion durante su clase en linea.

Casitres de cada diez estudiantes sefala que sufre muchas o constantes interrupciones
durante sus clases en linea.

Cuatro de cada 25 alumnos encuestados dice que sufre ocasionales interrupciones
cuando recibe clase en linea.

Los alumnos encuestados manifestaron sus opiniones, debido a que la pregunta era
abierta: “No es de forma tan constante, a veces llega a ser repentina, pero hay ocasiones que

factores externos a mi casa me llegan a interrumpir”; “Mi familia me considera e intenta no
interrumpir o hacer ruido durante mis clases, pero quieras o no, si genera distracciones”.

Pregunta. 12. ;Tienes problemas de audio, video o conexidén durante la clase en linea?
(tuyas o de tu profesor).
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mSi mAveces Pocas ocasiones M No M No contestd

Figura 6. ;Tienes problemas de audio, video o conexidn durante la clase en linea?
(tuyas o de tu profesor). Fuente: encuesta piloto a estudiantes de la UAM.

HALLAZGOS

La mitad de los encuestados dice que adolece de diversas fallas electrénicas a lo largo
de sus clases en linea.

Poco mas de un tercio de los entrevistados manifiesta que en sus clases en linea tiene
interrupciones ocasionales o “a veces” debido a fallas en el sistema electrénico.

Un alumno encuestado de cada diez menciona que sus clases no son interrumpidas
por fallas electrdnicas.

Las respuestas abiertas de los estudiantes encuestados fueron: “No, por lo regular checo
que la laptop esté bien ajustada”; “Es de manera ocasional cuando les falla el internet”; “Si,
hay veces no hay buen internet o tengo problemas con mi computadora, que es la que falla

n ou

mucho”; “En la zona que vivo hay deficiencia de internet”.

¢(EN QUE LUGAR LOS ALUMNOS PREFIEREN TOMAR CLASES (PRESENCIAL
O EN LINEA)?

Las preguntas para conocer la preferencia hacia las clases presenciales o en linea de los
alumnos encuestados fueron tres, las preguntas 3, 4 y 5 del cuestionario (véase la Figura 7).

Pregunta. 3. ;Donde crees que aprendes mejor? En las clases en linea o presenciales en la
universidad (marca una sola).

Pregunta. 4. ;Qué es mas interesante, las clases en linea o presenciales?
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Pregunta. 5. ;Qué es mas divertido, las clases por internet o ir a la universidad?

Presencial Enlinea Presencial Enlinea Presencial Enlinea

preg3 preg4 preg 5

Figura 7. ;En qué lugar los alumnos prefieren tomar clases? Fuente: encuesta piloto
a estudiantes de la UAM.

HALLAZGOS

Entre el 84 y 87 porciento de los estudiantes estiman que se aprende mejor, es mas
interesante y divertido asistir a las clases presenciales en la universidad, que tomarlas
en linea. En el estudio de Portillo, et al, (2020, p. 13) la relacion con otros alumnos
resulta mucho menos llamativa entre los estudiantes encuestados (11%).

Algunas de las opiniones vertidas por los alumnos encuestados son: (positivas a las clases
en linea). “Por lo menos en mi experiencia creo que los profesores se han esforzado por ser
mMas creativos en sus clases, lo cual ha creado que sean clases mas dinamicas que cuando eran
presenciales”; (positivas a las clases presenciales) “Definitivamente en la universidad, porque
tengo mayor concentracion”; “Las clases presenciales son mas interactivas”; “Pues convives
mas con otras personas, hay clases que son amenas, puedes hacer actividades recreativas o

hacer deportes, etc.

UNA MIRADA AL FUTURO

Las preguntas para describir las preferencias hacia las clases presenciales o en linea de los
alumnos encuestados fueron tres, las preguntas 2,16 y 17 del cuestionario (véase la Figura 8).

Pregunta. 2. Si todas las clases teoricas fueran en linea ;Crees que podrias aprovechar
académicamente mejor el tiempo de traslado a la universidad?

Pregunta.16. En tu opinidn ;Las clases en linea son una respuesta educativa efectiva frente
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a la pandemia del Covid-19?

Pregunta. 17. Después de la pandemia del Covid-19 ;Te gustaria que la UAM tuviera un
sistema combinado de clases por internet y presenciales?

25%

1
.

2%
No si Sin contestar No si Sin contestar No si Sin contestar

preg2 preg 16 preg 17

Figura 8. Una mirada al futuro. Fuente: encuesta piloto a estudiantes de la UAM.

HALLAZGOS

Casi siete de cada diez alumnos encuestados opinan que podrian aprovechar mas el
tiempo si las clases tedricas fueran en linea.

Diecisiete de cada veinte encuestados les parece que las clases en linea fue una
respuesta acertada de la universidad a la pandemia del Covid-19.

Tres de cuatro estudiantes encuestados le atrae la idea de combinar las clases
presenciales con las en linea, en el futuro.

Algunas respuestas de los estudiantes encuestados fueron las siguientes: “Si, porque
ganas el tiempo en el que estas en trasporte pero también puedes perder tiempo en tu casa,

nou

te distraes”; “No considero que la experiencia universitaria se resuma a tomar clases o recibir
informacion”; “El tener libre el tiempo de transporte no necesariamente se traduce en que

se aproveche en cuestiones académicas”; “Si, aprovecharia casi 4 hrs. de camino diario entre
iry regresar”.
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DISCUSION

Es necesario recordar que esta encuesta es mixta (cuantitativa-cualitativa) porque sus
algunos desusitemsson abiertosy otros cerrados,y de acuerdo a la teoria de las probabilidades
ofrece resultados provisionales, dado que, no es representativa del universo estudiado. Otra
consideracion tedrica es que se trata de opiniones y no de hechos. Por tanto, este estudio
destaca las conductas y las opiniones que tienen los estudiantes universitarios de sus clases
en linea e invita a las instituciones ha realizar estudios mas representativos del universo para
precisar este fendmeno a partir de los hallazgos ahora presentados.

CONCLUSIONES

A los alumnos de educacion superior les parece interesante las clases en linea y la mayoria
considera que fue una respuesta adecuada al confinamiento producido por la pandemia del
Covid-19. Sin embargo, enfrentan varias limitaciones que hacen que los expertos en educacion
se pregunten por su calidad, p. e. tomar la clase en un teléfono movil, las distracciones, ruidos
y la falta de espacios adecuados ponen en entredicho la capacidad de concentracion del
estudiante.

Entre los educandos al parecer existe mucha disparidad en las condiciones familiares,
econdmicas y tecnoldgicas en casa, de manera que se puede afirmar, provisionalmente, que
el proceso de ensefianza-aprendizaje en linea tiene mucha mas diferencias de eficiencia
y calidad entre los alumnos con diferentes niveles socio-tecno-econdmicos que las clases
presenciales.

Los alumnos a pesar de que descubrieron que es mas econdémico las clases en linea,
tienen el deseo de regresar a las clases presenciales por diversas razones, una de ellas es
la necesidad de socializar con sus compaferos y maestros, cuestion que no se deberia
desestimar. Sin embargo, los alumnos tienen una buena disposicion a que algunas clases,
sobre todo las tedricas u optativas sean en linea; aunque, esperan gque no se combinen, es
decir, que no se tomen el mismo dia que las presenciales, porque esta yuxtaposicion quitaria
las ventajas de tomar clases en casa u oficina. Un reto para la tentacion de hacer mixta la
imparticion de clases. Por otra parte, al parecer se encuentra dividida la opinidn sobre la
actitud y la capacitacion de sus profesores para impartir clases en linea.
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RESUMEN:

La violencia al interior de las familias esta determinada por un
sistema de poder en donde uno de sus integrantes somete a otros
a partir de esquemas de dominio que vulneran su integridad y
comprometen su bienestar fisico, emocional y social. Una expresion
de esta problematica familiar es aquella en la que los padres
violentan a sus hijos e hijas, desde edades tempranas de la infancia
hasta la adolescencia y la adultez. En este sentido, este trabajo, de
corte cualitativoy enfoque hermenéutico, tiene por objetivo describir
las manifestaciones de violencia intrafamiliar que experimentan
jovenes universitarias de Chiapas, México, a través del relato de
algunas de sus vivencias en un contexto familiar cadtico y violento. Se
recuperaron los relatos de tres universitarias estudiantes de pregrado,
a partir de los cuales se identificaron categorias de anélisis, en torno
a la configuracion de la violencia en la familia, tales como género,
crianza, estilos parentales, alcoholismo, machismo vy la indiferencia
institucional de las instituciones de educacion superior ante esta
problematica. Los resultados ofrecen una perspectiva de la realidad
gue muchas jovenes sufren en la convivencia e interaccion con sus
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padres, evidenciando espirales de violencia que no cesan desde la infancia y que
comprometen su desarrollo personal y profesional. Las conclusiones subrayan
la complejidad de la violencia intrafamiliar, las huellas que deja en las jovenes
adultas, las implicaciones que esta tiene en su realidad actual y los vacios en la
universidad y en el curriculum para atender esta problematica.

ABSTRACT

Violence within families is determined by a system of power in which one of its
members defeats others through dominance schemes that violate their integrity
and compromise their physical, emotional and social well-being. An expression
of this family problem is that in which parents violate their sons and daughters,
from early childhood to adolescence and adulthood. In this sense, this work,
developed from a hermeneutical qualitative approach, aims to describe the
manifestations of domestic violence experienced by young university students
from Chiapas, Mexico, through the story of some of their experiences in a chaotic
and violent family context. The testimony of three undergraduate university
students was recovered, from which categories of analysis were identified
around the configuration of violence in the family, such as gender, parenting,
parenting styles, alcoholism, machismo and the institutional indifference of
higher education institutions to this problem. The results offer a perspective of
the reality that many young women suffer in living together and interacting with
their parents, evidencing spirals of violence that do not stop since childhood and
that compromise their personal and professional development. The conclusions
highlight the complexity of domestic violence, the traces it leaves on young
adults, the implications it has on their current reality the gaps in the university
and in the curriculum to address this problem.

PALABRAS CLAVE / KEYWORDS:

Familia, Violencia doméstica, Universitarias, Curriculum, Problematicas
psicosociales / Family, Domestic violence, College students, Curriculum,
Psychosocial problems

INTRODUCCION

La familia, una de las instituciones fundamentales en el arreglo social, ha sufrido cambios
a lo largo del tiempo en cuanto a los diferentes modelos de organizacion y conformacion,
asi como en los roles que ejerce en el continuo proceso de transformacion social (Gutiérrez-
Capulin, 2016). De esta manera, hoy en dia se aprecian cambios en la dindmica interna de
las familias, la asignacion de roles, la figura de autoridad, los mecanismos de comunicacion
y el establecimiento de limites y normas hacia los hijos (Gallego, 2012). Pese al contexto
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cambiante de las familias, prevalece su relevancia en el desarrollo en las personas. De acuerdo
con Alfonso et al. (2017), la familia es la instancia de intermediacién entre el individuo y la
sociedad, el espacio en el cual las personas desarrollan su identidad y su personalidad a partir
de las relaciones de dependencia y los vinculos afectivos.

En el escenario ideal tradicional, se espera que la familia, junto con la escuela, favorezcan el
desarrollo de los hijos, su aprendizaje y los prepare para ser adultos responsables (Sanchez y
Facal, 2018). En esta idealizacion, la familia también se erige como un espacio de afecto, amor
y comprension (Gonzalez, 2016). Sin embargo, en la realidad, son muchos los elementos que
pueden configurar contextos hostiles para que los nifos, adolescentes y jévenes alcancen la
madurez fisica y emocional necesaria para hacer frente a los retos que implica la vida adulta.
Este grupo poblacional absorben con mayor intensidad las consecuencias de la pobrezay la
carencia de servicios sociales por parte del Estado, como la educacion y la salud (Camacho,
2016); haciéndolos mas vulnerables a riesgos como el consumo de alcohol y otras sustancias,
conductas sexuales de riesgo, conductas delincuenciales y diversas expresiones de violencia,
las cuales pueden prevalecer, incluso, cuando alcanzan la mayoria de edad y logran acceder
a la universidad.

De manera particular, la exposicion a la violencia al interior de las familias cobra
relevancia, toda vez que constituye una barrera para la transmision intergeneracional de
valores humanos asociados al bienestar psicoemocional de sus integrantes, lo que puede
tener serias implicaciones en la salud fisica, psicolégica y social en quienes la viven (Mayor
y Salazar, 2019). Este tipo de violencia se presenta cuando un integrante de la familia
restringe o reprime el comportamiento de otro, lastimando su integridad fisica, afectando su
crecimiento como persona, ignorando su voluntad e interfiriendo el acceso al conocimiento
(Nizama, 2019; citado en Zamora et al,, 2021). Ademas del evidente dano fisico y psicoldgico
gue pueden sufrir las victimas de violencia intrafamiliar, es un problema complejo que tiene
afectaciones en el entramado social (Molina & Moreno, 2015). En México, particularmente, la
violencia familiar es una problematica relevante, pues de acuerdo a datos del Secretariado
Ejecutivo del Sistema Nacional de Seguridad Publica (SESNSP, 2022), del 2015 al 2022 el
numero de casos de este tipo de violencia se incrementd en 112.5%, lo que lo situa como
una problematica que ocupa el tercer lugar en incidencia nacional de delitos. En el caso
de Chiapas, hasta el 2021, se reportaba como el delito con mayor niumero de casos en una
semana promedio y con una tendencia creciente (Aquino, 2021).

De acuerdo con Barbosa et al. (2017), la violencia familiar es un fendmeno que se configura
a partir de codigos culturales que la naturalizan, normalizan o promueven desde los espacios
macros, tales como la sociedad, la escuela y los sistemas de salud, hasta espacios micros,
como la familia. Los autores sostienen que la violencia al interior de las familias, no es mas
que la manifestacion de un fendmeno de violencia general en la sociedad, que se revela en la
familia como producto de la imposibilidad de relacionarse de manera distante y autdnoma
de la colectividad. Desde la perspectiva de Vera y Alay (2021), la violencia en la familia ha
emergido, histéricamente, como mecanismo de resolucion de los conflictos y tensiones que
surgen del desequilibrio de los recursos econdmicos, socioculturales y psicoemocionales de
sus integrantes.

Por su parte, Garcia (2012), sostiene que la violencia intrafamiliar esta determinada por un
sistema de poder y dominacién que establece posturas excluyentes para unos e incluyentes
para otros, las cuales estan condicionadas por aspectos tales como la asignacion de roles, el
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género, la edad o condicionantes econdmicas. De esta manera, la violencia en la familia, con
frecuencia, se ejerce hacia las mujeres, los nifos, los adolescentes, las empleadas domésticas,
quienes no aportan dinero a la casa o los integrantes de la familia mas jovenes, como es el
caso de los estudiantes universitarios. De manera general, en el estudio de la violencia familiar,
se distinguen dos grandes areas tematicas: la violencia ejercida contra la esposa o mujer y
el maltrato de los hijos e hijas (Gonzalez, 2016). En torno a la violencia hacia las mujeres, al
interior de la familia el interés investigativo se ha centrado en la tipologia de las expresiones
de violencia y sus consecuencias, siendo algunas sumamente graves como el feminicidio; asi
como en los elementos socioculturales y de género que se asocian con un mayor riesgo de
padecerla, tales como el alcoholismo, el machismo, la pobreza, por citar algunos. En cuanto
a la violencia ejercida hacia los hijos, los trabajos se enfocan en la influencia del maltrato en
el desarrollo integral del nino y los cambios en la conducta que este puede propiciary que se
manifiestan, por ejemplo, en la escuela.

Respecto a la violencia intrafamiliar con universitarios, en el contexto latinoamericano
destacan los trabajos de corte cuantitativo en donde se aborda la relacién de la violencia
intrafamiliar con el rendimiento académico (Morillo at al, 2027), la influencia de violencia
doméstica en la configuracién de la identidad de los jovenes (Cedillo & Ruiz, 2018), las
modalidades y tipologia de la violencia domeéstica (Zapata, 2022) y la identificacion de
factores asociados a la violencia en el hogar (Solano, 2019). Desde un enfoque cualitativo, los
trabajos realizados con universitarios son limitados. Vargas (2012) realizé un estudio de corte
fenomenoldgico con 11 universitarios en donde, a partir de entrevistas en profundidad, da
cuenta del predominio de estructuras biparentales en las familias donde se ejerce violencia.
En este trabajo, se expone la naturalizacion de la violencia fisica como método de correccion,
principalmente ejercida por la madre; el cual se instaura desde la infancia temprana. Otro
resultado notable del trabajo de Vargas (2012), refiere la presencia del consumo del alcohol
por parte del padre como detonador de episodios de violencia. Por su parte, Valdés et al.
(2023), en un trabajo realizado con universitarias que sufren violencia de pareja desde un
enfoque de estudio de caso, explican que una historia de maltrato y abuso en la infancia
al interior de la familia, hace proclive a la joven universitaria al miedo, inseguridad, baja
autoestima y sentimientos de soledad e indefension. En este mismo sentido, Ortega (2022),
en un trabajo realizado con jovenes universitarios, expone las experiencias de jovenes
universitarios a situaciones de violencia dentro de su nucleo familiar y, a partir de ellos,
explica las repercusiones emocionales y psicolégicas que dicho entorno violento tiene
en su cotidianeidad y, de manera particular, en sus estudios universitarios y las relaciones
interpersonales.

En México, el estudio de la violencia y su relacion con el contexto universitario y el
curriculum es reciente y atiende a la emergencia de nuevas expresiones de violencia que
muchas ocasiones se viven en otros escenarios pero se reproducen e influyen en la trayectoria
escolar de los estudiantes de nivel superior (Tlalolin, 2017). Al respecto, los mecanismos de
atencion que las instituciones de nivel superior han implementado mayoritariamente giran
en torno a la violencia de género que se expresa en situaciones de acoso sexual y laboral. No
obstante estos esfuerzos de atencion, incluso las problematicas que se llevan a cabo dentro
del espacio aulico, se siguen silenciando e invisibilizando bajo la idea que se trata de hechos
aislados (Varela, 2020). Ahora bien, situaciones como la que aborda este trabajo, que se llevan
a cabo en escenarios distintos a la universidad, la expectativa de atencioén institucional es
minima; aun cuando sus implicaciones en el desempefo académico pueden ser graves,
hasta el grado de llevar al estudiante a la desercion. Esta realidad de las instituciones de
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educacion superior no corresponde con el enfoque socioformativo que Martinez et al. (2019)
atribuye al curriculum, el cual, desde esta perspectiva, deberia considerar en el ejercicio
practico de todos los actores educativos, las circunstancias contextuales de la sociedad, tales
como la desigualdad, la violencia, la desintegracion familiar, la sustentabilidad, entre otros.

partir del cual, como el conjunto de practicas que llevan a cabo los diversos miembros
(directivos, docentes, estudiantes y comunidad) que interactuan en una comunidad
educativa, con la finalidad de resolver sus problemas de contexto mas apremiantes dentro
del marco de la sociedad del conocimiento, tales como la desigualdad social, la violencia, la
desintegracion familiar, la sustentabilidad ambiental, entre otros, con base en la colaboracion

En este contexto, este trabajo tiene por objetivo describir las manifestaciones de violencia
intrafamiliar que experimentan jovenes universitarias a partir del relato de algunas de sus
vivencias en un contexto familiar cadtico y violento.

METODO

El trabajo es de corte cualitativo, con un enfoque hermenéutico narrativo. Este enfoque,
tiene como eje central, reconocer los marcos interpretativos entramados en las experiencias
vitales que los sujetos narran, a partir de la comprension de los relatos de las personas y su
realidad social (Rojas y Arroyo, 2020).

RECOLECCION DE DATOS

Como técnica de recoleccion de datos se utilizd la entrevista abierta, a través del dialogo
simétrico, en torno a temas como la familia, las relaciones interpersonales y sus vivencias
como universitarios. En esta modalidad de dialogo, se prioriza la expresion de las ideas sin
gue ninguno de los participantes ocupe una posicion de privilegio sobre el otro (lbarra-Rivas,
2013).

PARTICIPANTES Y CONTEXTO

A partir del departamento de tutorias de la Facultad de Ciencias Humanasy Sociales de la
Universidad de Ciencias y Artes de Chiapas, se identificaron casos de estudiantes mujeres que
reportaron problemas de inasistencias o dificultades en una o mas asignaturas aludiendo a
problemas personales y familiares. Al indagar en torno al tipo de problematica que estaban
presentando, se conocid que se trataba de situaciones asociadas a un entorno familiar cadtico,
econdmicamente precario y violento. Ademas de brindarle la orientacion correspondiente
para atender de manera adecuada las demandas académicas, se les atendido de manera
individual para ofrecer un espacio para la escucha, en torno a sus experiencias, emociones y
vivencias al interior de sus familias.

En este contexto, las participantes de este estudio fueron tres estudiantes de la licenciatura
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en psicologia. La primera de ellas es Karina, tiene 18 afnos de edad y cursa el primer semestre
de la licenciatura. Karina vive con sus padres y una hermana mayor. Su madre tiene estudios
de licenciatura en administracion de empresas y actualmente trabaja en una oficina del
sector privado, aungue por mucho tiempo se dedico al hogar de manera exclusiva. Su padre
es contador publico y trabaja en el sistema publico de educacion media superior del Estado.
La segunda participante es Andrea, quien tiene 20 anos y cursa el cuarto semestre de la
carrera en psicologia. Andrea vive con sus padres y es hija Unica. Su madre tiene estudios de
secundaria y es ama de casa. Por su parte, el padre de Andrea tiene estudios Unicamente
de bachillerato y es militar pensionado. Andrea se asume como lesbiana. La ultima de ellas
es Jennifer, de 22 afos de edad y cursa el séptimo semestre. Jennifer vive con sus padres y
dos hermanas menores, una de 18 y otra de 15 afnos de edad. Su madre tiene estudios de
secundaria y se ha dedicado al hogar. La escolaridad de su padre es de bachillerato y su
ocupacion es como repartidor en motocicleta. Todas las participantes reconocieron que han
experimentado violencia en sus hogares desde la infancia hasta el momento actual.

PROCEDIMIENTO

Previa informacion y autorizaciéon de las participantes se realizaron sesiones de entrevistas
las cuales fueron audio grabadas y transcritas en formato digital. Se Ilevo a cabo el analisis
hermenéutico de las transcripciones, bajo una estrategia ascendente, es decir, sin establecer
categorias a priori. Para ello, en un primer momento, se seleccionaron fragmentos que se
consideraron relevantes de los relatos vertidos por las participantes, haciendo énfasis en
aquellas que tienen que ver con antecedentes de manifestaciones violentas, contexto familiar
y agresiones explicitas del pasado y del presente. Posteriormente, estas citas se agruparon
empleando coédigos de identificacion para permitir organizarlas en categorias tematicas. Por
ultimo, cada categoria se identificé con un nomlbre descriptivo, se identificaron citas textuales
relevantes y se interpretaron en una sintesis contrastada con referentes tedricos en torno al
tema. La estrategia metodoldgica fue revisada y avalada por la Coordinacion de Investigacion
y Posgrado de la Facultad de Ciencias humanas y Sociales de la UNICACH.

RESULTADOS

A partir del analisis de la informacion se identificaron cuatro categorias en los cuales
se agruparon los relatos de las participantes: Huellas de un entorno violento en la crianza,
Autoritarismo: estilo predominante en la convivencia, Rostros visibles y ocultos de la violencia
en la familia y Entre el silencio y la invisibilidad: la violencia intrafamiliar y la universidad.

HUELLAS DE UN ENTORNO VIOLENTO DESDE LA CRIANZA

La violencia que se vive al interior de las familias, con frecuencia, tiene raices profundas
gue se remontan a la crianza en la nifez. En los casos de nuestras participantes, todas refieren
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métodos violentos de crianza desde la infancia, tales como gritos, amenazas y golpes.

Cada que mi mama y mi papa se peleaban y se gritaban, pues él se iba...Y eso
si, todo lo que ellos hablaban se vefa y se escuchaba, todos los gritos...o sea, lo
presenciamos mi hermana y yo cuando éramos chiquitas. (Karina)

Desde siempre ha sido asi, desde que me acuerdo. Mi papa nos ha maltratado
todo el tiempo, mas cuando ha estado borracho. Y mi mama pues también, desde
chicos nos regafiaba bien feo, a gritos, y pues también nos pegaba a mis hermanas
y a mi. Casi todos los dias nos pegaba. (Jennifer)

Entre las justificaciones a los golpes, las participantes refieren que no habia una razén
especifica para ello, sino que, simplemente, sucedia de manera cotidiana.

El pretexto era lo de menos, habia veces que no hacia nada y por algo que hacia
alguna de mis hermanas, nos regafiaban y pegaban a todas. (Jennifer)

Nos pegaban por lo que fuera, por no hacer la tarea rapido, por no escuchar cuando
nos hablaban, por lo que fuera. Creo que todos los dias nos pegaban o minimo nos
gritaban. No recuerdo un dia tranquilo en casa. (Andrea)

La violencia en casa, desde la infancia, a menudo se recrudece cuando los padres tienen
problemas de adicciones o con el manejo de frustracion e ira. En este escenario, los golpes y
las agresiones se llegan a convertir en la Unica manera de relacionarse entre los padres y los
hijos.

Pues mi papa siempre ha sido alcohdlico. Recuerdo que llegaba borracho y mi
mama se enojaba con ély empezaban los gritos y reclamos entre ellos, y luego con
nosotras también. Los gritos se escuchaban practicamente en toda la cuadra. De la
nada, mi mama nos terminaba pegando. Incluso recuerdo que una vez la amenazé
con un machete estando borracho. (Karina)

Mi mam4, tiene un problema de ira. Siempre ha sido asi. Cada que se enoja o
se estresa con mi papa, se peleaban o cualquier otro asunto se desquitaba con
nosotras, o sea yo y mi hermana, fisica o verbalmente. (Andrea)

La verdad desde chica no tengo confianza con mi mama, menos con mi papa. Mi
mama solo nos regafia, estd viendo que hacemos mal para regafiarnos. Mi papa
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totalmente ausente, esta trabajando, esta borracho o en el futbol. No recuerdo asf
una platica tranquila con mi mama, menos con mi papa. (Jennifer)

Como refieren las participantes, lo que viven actualmente no es mas que la continuidad
de un entorno cadtico que ya han internalizado en su cotidianeidad, del cual esperan
abandonar tan pronto como les sea posible.

La verdad ya me acostumbré, pero también ya me cansé. Ahora quiza mi mama
ya no me regafia todos los dias, pero si esta atras de mi cuestionando todo lo que
hago. Todo le parece mal, dice que no le ayudo en la casa, se la pasa quejandose.
Y ya cuando me regafia, pues me sigue gritando, incluso corriendo de la casa. Lo
primero que haré, en cuanto pueda, es irme a vivir sola. (Jennifer)

El maltrato no ha cesado. Se ha hecho diferente o menos frecuente, pero si, hasta
hace poco mi papa me pegd un dia porque llegué tarde y tomada a la casa. La
verdad ya no me importa, solo estoy esperando terminar la carrera para ver a
donde me voy. (Andrea)

En este escenario, las jovenes dejan entrever el deseo de una vida independiente. Es asi
como la expectativa de poder librarse del contexto de violencia radica en la promesa de la
universidad para acceder a un mejor empleo y a una vida independiente lejos de lo que se
asume como la dominacidon de los padres.

AUTORITARISMO: ESTILO PREDOMINANTE EN LA CONVIVENCIA

En los hogares en los que se vive la violencia intrafamiliar, predomina el estilo autoritario
en las relaciones padres-hijos. La autoridad se ejerce desde la violencia, sin espacio para el
didlogo o la interaccién afectiva.

Pues desde que me acuerdo, ha sido asi, que las cosas se hagan a la hora que
dice mi mama y tal cual lo quiere. Mi ropa, mi peinado, mis zapatos. Nunca pude
escoger nada. Hasta la fecha, la ropa que me compro la tiene que checar mi mama.
(Jennifer)

Mis papas han sido muy exigentes conmigo, con eso de las calificaciones. Recuerdo
que una vez mi mama me iba gritando en la calle por que saque un nueve en la
escuela. En ese tiempo la querfa bastante (a su madre), ya después me fui dando
cuenta de como era tanto ella como mi papa y cdmo que te vas alejando poco a
poco. (Karina)
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Ante laimposicion de los padresy laimposibilidad de tomar decisiones propias, se propicia
una actitud rebelde que no hace mas que abonar a que los padres continden intentando
cooptar la voluntad a los hijos e hijas, perpetuando el ciclo de violencia.

Mi mama se mete en todo, no nos deja en paz a mis hermanas y a mi. A mi hasta
me quiere prohibir que haga tarea con compafieros de saldn, solo porgue no les
gusta como se visten o se peinan. A miya me vale lo que me diga, no voy a dejar de
hacer tareas solo porque ella quiere. (Jennifer)

Hasta la fecha siguen tratando que yo haga lo ellos quieren. Lo mas obvio es
respecto a mi sexualidad. Cuando hacen las reuniones de su culto me dicen no
salgas porque nos da verglenza que sepa la gente que eres nuestra hija, la Unica
hija que tenemos y nos saliste marimacha, ;para qué queremos una hija machorra?
(Andrea)

Cuando era chica, yo me encerraba en mi cuarto, me tapaba los oidos y me ponfa
a llorar. Ahora ya no me quedo callada y les contesto, les grito también. Creo que
eso lo hace enojar mas y mas me gritan, pero por lo menos me desahogo. (Karina)

De manera contraria a lo esperado por sus padres, la intencion de controlar o dominar al
otro termina propiciando falta de comunicacion y poca demostracion de afecto con los hijos.

Mi mama nunca ha sido muy afectuosa con nosotras, hasta la fecha. Todo lo que
nos dice es en regafio, gritos y diciendo que todo lo hacemos mal. Le cuesta mucho,
no sé si es amor apache hacia nosotras o que le pasa. Podemos estar platicando
bien y de un momento a otro su humor cambia y ya nos esta gritando por lo que
sea. (Karina)

O sea, si quiero a mis papas, no quiero que les pase nada malo, pero la verdad
yo quisiera no verlos en un buen rato, ser libre de ellos. Solo se la pasan pelando,
discutiendo, regafiandonos por todo; quiero mi espacio. (Jennifer)

ROSTROS VISIBLES Y OCULTOS DE LA VIOLENCIA EN LA FAMILIA

Esta categoria de analisis recupera manifestaciones que, aunque sutiles, son claramente
violentas, como el machismo, la humillacion y la manipulacidon emocional; y otras que de
manera velada, también infringen un dafo hacia los hijos, como el menosprecio o la falta de
demostraciones de afecto.
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Mi mama muchas veces se ha lamentado que hayamos sido nifias mi hermanay yo,
gue no tuvo un hijo varén que si le ayudara. (Jennifer)

Mi papa toda la vida se la ha pasado comparandonos con mis primas, hijas de su hermano.
Que ellas si son inteligentes, que ellas si hacen bien las cosas, que ellas si ayudan en sus casas.
(Karina)

Hace unos meses ya habia decidido irme a vivir sola porque ya no aguantaba a
mis papas, pues parece como que se avergienzan de mi. Pero cuando les dije que
me irfa, me dijeron que en mi conciencia quedaria sus muertes porque cuando yo
regresara ellos ya estarfan muertos y que me olvidara que fui su hija ya que para
ellos estaria muerta. (Andrea)

Normalmente, los padres tienen una imagen idealizada del hijo o hija. En el caso de
padres que ejercen violencia hacia sus hijos, en lugar de resaltar las virtudes de sus hijas, las
minimizan y recriminan sus acciones con terceros, por ejemplo, las parejas sentimentales.

Un dia mi papa estaba enojado porque fuia dejar a mi novioy empezd a regafiarme,
porque dice que soy muy posesiva y tdxica, que lo deje respirar, que asi mas pronto
se va a aburrir de miy que no entiende cémo mi novio se fijé en mi, que estoy tan
feay que soy un parasito. (Karina)

Otra forma velada de ejercer violencia, desde la perspectiva de las participantes, es la falta
de expresiones de afecto o carifio, mas allad del de la manutencidon que han recibido por parte
de los padres.

Mi mama nunca ha sido carifiosa y mi papa menos. A veces pienso que no querian
casarse ni tener hijos, porque mi papa siempre se ha quejado de tener que trabajar
como burro para sostener la casa, y mi mama siempre se ha quejado que echo a
perder su vida por mi papa y nosotras. No sé qué es un abrazo de mi mama, ni en
mi cumpleafios! (Jennifer).

El dafo que infringe la violencia intrafamiliar, a menudo, se manifiesta en la intimidad
de los pensamientos, la forma en que los hijos se relacionan con los demas e incluso, en
problemas de salud emocional.

Yo no tengo amigos. No me gusta hablar con nadie de hecho, hablo lo necesario;
siempre me ha costado hablar en publico. (Jennifer)

Hay dias que me cuesta levantarme, no tengo ganas de nada, ni de venir al a escuela
ni de hacer nada. La verdad no sé como es que he logrado llegar hasta séptimo
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(semestre). (Jennifer)

ENTRE EL SILENCIO Y LA INVISIBILIDAD: LA VIOLENCIA INTRAFAMILIAR Y
LA UNIVERSIDAD

La ultima de las categorias de analisis recupera las respuestas que han tenido por parte de
la universidad respecto a la compleja situacion familiar que viven.

La verdad, es algo de lo que no hablo aqui en la universidad, apenas ahorita que lo
estoy platicando, porque la verdad me da mucha pena. (Karina)

Yo quisiera que los maestros fueran un poco mas comprensivos con los estudiantes,
porque ha habido dias que me he sentido fatal por los problemas en mi casay aun
asl he tenido que venir porgue si no, no te justifican la falta, a la fuerza tiene que
ser por enfermedad. (Jennifer)

Al cuestionarles respecto a las implicaciones que su situacion familiar tiene en su
desempefo académico, las jovenes manifiestan hartazgo, estrés y agotamiento.

En mi casa me cuesta concentrarme. Muchas veces prefiero quedarme en la
escuela a avanzar tareas, porque en mi casa Sé que no voy a tener ni el tiempo ni
el animo para hacerlas; pero pues eso me hace pasar hambre, porque como hasta
muy tarde. (Andrea)

No sé cémo le he hecho, ahi voy pasando como puedo, porque realmente no se
puede tener la cabeza en la escuela cuando te maltratan en tu casa. No veo la hora
de terminar mi carrera para poder salirme de mi casa (Karina)

De milagro no me he dado de baja. Lo he pensado muchas veces viendo la situacion
en casa, los problemas, los gritos, la economia; pero pues ahora ya me falta poco.
(ennifer)

El papel de la universidad ante el problema de la violencia intrafamiliar es intrascendente,
por desconocimiento y por la falta de esquemas institucionales orientados a la atencion de
ese tipo de situaciones.

Al principio si intenté pedir apoyo con el coordinador y directamente con algunos
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maestros, porque por mis problemas familiares faltaba o no entregaba tareas;
pero pues no me crefan o no me quisieron ayudar, porque a la fuerza querian
justificante médico. (Jennifer)

Sé que hay una oficina de derechos universitarios, pero la verdad no se ni que hacen
o como funciona. La verdad nunca he pensado que alguien aqui en la universidad
me pueda ayudar. (Karina)

En estos relatos, se manifiestan claras consecuencias en el ser y sentir de las jovenes. El
desgano consciente por las actividades diarias es un elemento gue distingue a cuadros de
depresion, distimia y, en el caso particular de Jennifer, de anhedonia social. La ultima de las
categorias da cuenta de la indiferencia institucional hacia la realidad de los estudiantes vy,
en cierto sentido, hace evidente que el curriculum en la educacién superior no considera
vulnerabilidades diversas que viven las y los jovenes que intentan cursar una carrera
universitaria, toda vez que las jovenes perciben que su vida familiar no se considera relevante
en su universidad y en su formacion profesional.

DISCUSION

Un contexto violento en la familia, que se manifiesta en la dominacién de los hijos
por parte de sus padres, vulnera la integridad fisica y emocional de los universitarios. Los
datos revelados por las participantes en este estudio sugieren que la violencia que viven
las universitarias remite a un entorno caético en la infancia. Al respecto, Matangolo (2019)
sostiene que las conductas de maltrato infantil en la crianza normalizan la reprension basada
en castigos fisicos y el uso de la violencia verbal como un mecanismo de control social, los
cuales someten al nifno mediante humillacionesy amedrentamientos. Por su parte, Martinez-
Nole (2022) afirma que cuando la crianza se ejerce de manera autoritaria y con violencia
influye de manera negativa en la conducta de los hijos; situacion que, a la luz de los datos
arrojados en este trabajo, puede prevalecer en la etapa universitaria, comprometiendo su
desarrollo personal y profesional.

Es notable que dos de las tres jévenes universitarias participantes del estudio, seflalan que
muchos de los episodios de violencia vividos en casa estuvieron mediados por el alcoholismo
del padre. Al respecto, Guerra (2004) apunta que el consumo de alcohol suele aumentar
el grado de violencia y su frecuencia al interior de las familias. Por su parte, Larrea et al.
(2017) sefala que, particularmente en Latinoamérica, la violencia intrafamiliar, en muchas
ocasiones, es causada por agresores que se encuentran en estado de ebriedad, siendo la
pareja la mas afectada en la familia, aunque también los hijos pueden sufrir dafos, tanto
fisicos como emocionales. Esto se aprecia en el relato de Karina y Jennifer, quienes sefalan
el alcoholismo de su padre como un elemento clave en la violencia que se gesta al interior
de su familia. En los relatos, se percibe el deseo, velado o explicito, de emancipacion, de
colocar distancia de la familia, lo que coincide con lo sefalado por Ramirez et al. (2018) quien
apunta que los hijos de padres alcohdlicos terminan desvinculandose de la familia debido al
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desgaste de la relacion filio-parental y el ambiente hostil que se vive en el hogar.

De manera particular, las mujeres son quienes, en la mayoria de los casos de violencia
intrafamiliar, padecen las agresiones en casa por parte de sus parejas. Datos de la Encuesta
Nacional sobre la Dinamica de las Relaciones en los Hogares 2021(ENDIREH, 2022), sefala
que el 39.9% de las mujeres han experimentado alguna situacion de violencia a lo largo de
la relacion. Sin embargo, Patrd y Limifana (2011) sostienen que existe una estrecha relacion
entre la violencia en la pareja y el maltrato en la infancia. Lo anterior, hace evidente que la
violencia en la familia tiene una clara direccionalidad del hombre hacia la mujer y que, tal
como lo sefalan las tres participantes en este trabajo, esta violencia puede permear hacia
las hijas; ya sea directamente del padre o por parte de la madre, quien replica en los hijos
la agresion recibida por parte de su pareja. En este sentido, Bautista (2016) apunta que una
madre que violenta a sus hijos, con frecuencia transmuta de victima a victimaria, sumiendo
a la familia en una espiral de violencia interminable.

Respecto al género, es evidente que las mujeres tienen mayor probabilidad de ser
maltratadas en el ambito intimo del hogar por personas conocidas con quienes mantienen
lazos afectivos (Vargas, 2012). En este caso, es notable la manera en que el machismo
emerge en el discurso de los padres; desde la explicita manifestacion de la decepcion o
verglenza hacia las hijas por el hecho de ser mujeres, hasta el velado descrédito a partir
de comparaciones con otros integrantes de la familia. Sanchéz-Rios et al. (2022), sostienen
que los machismos durante la crianza de los hijos invariablemente propician violencia, se
manifiestan de manera sutiles y se normalizan en la interaccion familiar, de tal manera que
la agresion llega a ser la Unica forma de comunicacion, tal como lo sugieren los relatos de las
participantes. Por su parte, Oblitas (2009) explica que ejercer la violencia domeéstica es normal
y natural en la cultura ideoldgica patriarcal predominante, pues asigna poder a lo masculino,
a través de una serie de mandatos que colocan a las mujeres de la familia en una condicion
de vulnerabilidad. En este contexto sociocultural, la violencia hacia las mujeres, en este caso,
por parte de los padres, emerge como una manifestacion del desprecio hacia lo femenino
(Carrillo y Revilla, 2006). Particularmente, en el caso de las madres, muchas de ellas tienden
a recrear los estilos de crianza de su familia de origen, manteniendo hasta la fecha, relaciones
tensas con su propia madre; exponiendo una cadena de violencia transgeneracional (Bedoya
y Giraldo, 2010).

Por otra parte, Fuentes-Vilugron et al. (2022) subrayan que las conductas parentales
constituyen un elemento fundamental para el desarrollo socioemocional de los jévenes. En
este sentido, los autores sefalan que un estilo parental autoritario se caracteriza por limitar
la autonomia de los hijos, demanda obediencia ciega y utiliza el castigo como mecanismo
de control. En este contexto, se aprecian en el discurso de las tres participantes, tensiones
y rupturas que devienen del ejercicio autoritario de la parentalidad de ambos padres. Por
un lado, es evidente el descontento que manifiestan respecto a la interaccion con sus
progenitores, la cual se ancla en el miedo y en la incertidumbre, en torno a la reaccion que
pudieran tener respecto a las decisiones que toman, por ejemplo, aquellas que tienen que
ver con la eleccion de sus amistades o la preferencia sexual. Por otra parte, se advierten
esquemas de comunicacion viciados, donde los gritos, los regafnos y los reproches, han
propiciado la indiferencia y, en algunos casos, una actitud desafiante por parte de las jévenes
universitarias. Todo ello, converge en las nulas expresiones de afecto entre padres e hijas, tal
como lo manifiestan las universitarias de este estudio. Esto coincide con lo sefialado por Jorge
y Gonzalez (2017), quienes explican que el ejercicio autoritario de la parentalidad abre una
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brecha entre padres e hijos, que puede tener implicaciones en la configuracion emocional
de los menores hacia la adultez, por ejemplo, con una baja autoestima, introversion y
dificultades para demostrar afecto.

Entre las repercusiones que evidencian las participantes en este estudio, se encuentran la
depresion, baja autoestima, conducta antisocial y problemas para la gestion de emociones,
gue se manifiesta desde actitudes desafiantes hasta la incapacidad para recibir y dar afecto.
Esto coincide con lo sefialado por Rubio-Campos et al. (2017), quien identifica una serie de
problemas emocionales y psicoldgicos que se exacerban con la violencia intrafamiliar, tales
como la tristeza, desilusion, miedo, inseguridad y enojo. A nivel cognitivo, los jévenes que
sufren violencia reflejan niveles de aprendizaje mas bajos y pueden presentar problemas en el
lenguaje (Morillo et al,, 2021). De manera puntual, en universitarios, la disfuncionalidad familiar
inherente a la violencia puede propiciar un bajo rendimiento académico, falta de motivacion,
ausentismo y, en algunos casos, desercion escolar (Rocha et al, 2021). Adicionalmente a la
expectativa convencional, en donde la universidad representa la posibilidad de concluir
una carrera y obtener un buen empleo para acceder a la realizacion personal (Marsollier y
Aparicio, 2014), para quienes han padecido violencia en la familia desde la infancia, significa
una via de escape de una realidad tortuosa y dificil de llevar. Ante ello, a la luz de los datos
recuperados en este trabajo, la universidad parece indiferente ante una problematica que,
si bien va mas alld de lo estrictamente académico, desde una vocacidon humanista del
curriculum (Pérez y Sanchez, 2018) deberia encontrar espacios efectivos para la escucha y
atencion de los estudiantes inmersos en realidades complejas como la violencia intrafamiliar.
En este sentido, ante la violencia intrafamiliar, tal como lo sugiere Martinez et al. (2019), es
necesario transformar las practicas educativas con que tomen en cuenta las caracteristicas
de la sociedad latinoamericana.

CONCLUSIONES

A partir de los datos recuperados en este trabajo, se puede concluir que la violencia al
interior de las familias es una problematica compleja que va mas a alld de las agresiones de
la pareja, las cuales ocurren de manera predominante del hombre hacia la mujer y son, con
frecuencia, objeto de estudio de los trabajos en torno al tema. De manera paralela, otra arista
de la violencia domeéstica es aquella que los padres ejercen hacia los hijos e hijas, la cual
puede prolongarse en el tiempo, desde la infancia hasta prevalecer en la etapa universitaria,
como es el caso de las participantes de este estudio. En este sentido, los datos recuperados
sugieren que las universitarias persisten, por necesidad, en un entorno familiar que no es
propicio para su desarrollo personal y formacion profesional. Se trata de un contexto en el
que predomina el ejercicio de podery dominacién, que se justifica social y culturalmente, en
el que, ademas, se advierte un claro sesgo por género.

En los relatos de las participantes se hacen evidentes las consecuencias que, se presumen,
tienen origen en una infancia donde existid maltrato: depresion, baja autoestima, dificultad
para gestionar emociones; lo que convoca a reflexionar la apertura de la universidad para
considerar estas realidades diferenciadas de algunas estudiantes y, eventualmente, ofrecer
esquemas de atencion a través de mecanismos institucionales como la tutoria. Mas alla del
desarrollo de competencias y habilidades en los diferentes campos disciplinares, la crisis
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socioambiental que se advierte en la actualidad, demanda a las instituciones que imparten
educacion superior, asumir un compromiso con la formacion de hombres y mujeres con
identidad personal y cultural solida, las cuales no pueden florecer teniendo como simiente la
violencia en el hogar. En este sentido, se hace evidente la deshumanizacién del curriculum,
al no considerar el desarrollo de habilidades en los estudiantes para poder hacer frente a la
violencia en casa y a otras realidades adversas.
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RESUMEN

La cultura visual se compone de un compendio de informacion
gue se transmite a través soportes que la audiencia percibe por
medio de sus drganos de la vision. Un ejemplo significativo lo
componen las producciones de animacion Disney ya que calan en
el subconsciente del colectivo infantil y se perduran a lo largo de
generaciones enteras. De hecho, una de las caracteristicas reflejadas
en esta industria es la construccion maniquea de la maldad en sus
figuras villanas. Por ello, se propone estudiar con una metodologia
mixta la manera en la que Disney disefa el componente psicologico
y ético perverso en sus figuras malvadas en la coleccion “Los clasicos”
(1937-2016). Concretamente, se analizan las causas de la maldad de
dicho colectivo, la posibilidad de experimentar un cambio de rol y el
desenlace disefado para las mismas.

ABSTRACT

Visual culture is made up of a compendium of information that
is transmitted through supports that the audience perceives
through their organs of vision. A significant example is made by
Disney animation productions as they permeate the subconscious
of the children's collective and last for generations. In fact, one
of the characteristics reflected in this industry is the Manichean
construction of evil in its villainous figures. Therefore, it is proposed
to study with a mixed methodology the way in which Disney designs
the perverse psychological and ethical component in his evil figures
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in the set "The classics" (1937-2016). Specifically, the causes of the evil of said
group, the possibility of experiencing a role change and the outcome designed
for them are analyzed.

PALABRAS CLAVE / KEYWORDS
Cultura visual, cine de animacion, Disney, figura malvada, psicologia, ética. /
Visual culture, animation cinema, Disney, evil characters, psychology, ethics.

CINE DE ANIMACION DISNEY COMO EJEMPLO DE
CULTURA VISUAL

La poblacion actual queda destinada en un contexto mediatico como el occidental a
percibir mensajes de una manera inconsciente a través de toda la informacion presentada
en recursos visuales y que forman parte de su cotidianidad. Ejemplos destacables abarcan
desde carteles publicitarios hasta cine de animacién infantil. Todos estos soportes atienden
a unos criterios definidos por quienes ejercen el poder para perdurar una ideologia, una
politica determinada, una costumbre cultural, etc.; y se enmarcan en el concepto de cultura
visual tal y como definen entre otros autores Acaso (2006), Hernandez (2010) y/o Duncum
(2007). Esta influencia se ejerce a nivel global entre la poblacién con una diversidad de
edades, dependiendo de las cuales se disefian unos productos u otros para difundir dichos
discursos y calar en el subconsciente de la audiencia. Esta es una de las potencialidades mas
destacadas con las que cuenta la imagen.

Una imagen es un sistema de representacion a través del lenguaje visual, es decir,
es una construccion de caracter ficticio, entendiendo por ficcion aquello que no es
realidad. Sin adentrarnos en una complicada disertacion filoséfica para diferenciar
entre lo que es la realidad y lo que no lo es; las imagenes son, hoy mas que nunca,
tergiversaciones intencionadas de la realidad, construcciones hechas por alguien
para algo, en la mayoria de los casos con intenciones muy concretas. (Acaso, 2006,
p.15)

Centrando la atencion en el colectivo infantil se destaca las potencialidades del cine de
animacion como elemento de la cultura visual a través del cual es posible educar. De hecho,
especialistas como Huerta, Alonso-Sanz y Ramon (2020) lo incluyen como un elemento
educativo; siendo Autor (2017) quien lo relaciona con un nuevo entorno de ensefanza-
aprendizaje. Cabe preguntarse respecto al tipo de marca con mayor alcance mediatico.
Esta se corresponde con Disney, ya que desde su inicio en la década de los anos 20 del
s. XX es capaz de generar una necesidad en la audiencia que se perdura a lo largo de un
centenar, difundiendo mensajes que actualmente todavia se muestran vigentes - aunque no
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actualizados ni revisados - y que siguen calando en el subconsciente de quienes consumen
sus productos (Mollet, 2013). De hecho, sabe como esquivar a la competencia y sobrepasar
los limites de empresas como Pixar y DreamWorks en occidente o Studio Ghibli en oriente
(Catmull, 2008; Montero y Pérez-Guerrero, 2015; Cobos, 2001).

Este alcance e influencia que tiene a nivel social es el motivo principal que conlleva,
sobre todo a especialistas como Cantillo (2011 y 2015) a investigar el componente visual de
las figuras. La preocupacion mayoritaria se centra el responder a qué criterios se utilizan
para confeccionar personajes principales en dicha productora y qué mensajes dispensan
a la audiencia consumidora de dichas historias. Aunque, progresivamente se aprecia una
preocupacion por el analisis de los personajes antagonistas (Autor, 2018). Preocupa investigar
el concepto de maldad en las producciones cinematograficas (Labrador, 2011). ;Cdmo
construye Disney a las figuras villanas de su cultura visual?, ;a qué caracteristicas psicologicas
atienden?, y/o, ;qué mensajes facilitan al colectivo infantil que toma como referencia en
su cotidianidad dichos largometrajes? Estas cuestiones son las que motivan la necesidad
de estudiar la maldad en Disney entendida y recreada en figuras/personajes desde un
componente psicoldgico y en relacién/disonancia a la ética.

CONSTRUCCION PSICOLOGICA Y ETICA DE FIGURAS
MALVADAS EN DISNEY

Disney atiende a criterios maniqueos para el disefio de sus figuras malvadas en lo que
respecta a la apariencia fisica (Autor, 2018). De esta manera, caracteriza a sus villanos/as con
una serie de atributos estéticos que permiten a la audiencia percibir la maldad en dichos
personajes de una manera directa y sistematica; basandose en un criterio estandarizado,
estereotipado y repetitivo. Esta misma situacion ocurre paralelamente en relacion a las
figuras protagonistas de las historias de los largometrajes Disney. A la construccion manigquea
de la maldad se le afnade un componente ético y definitorio del comportamiento de las
figuras como condicidn que explicita la bondad y/o maldad de las mismas (Coyne y Archer,
2004; Coyne y Whitehead, 2008; Strasburger, Wilson y Jordan, 2009; Cox, Garrett y Graham,
2005). “En cuanto a su personalidad, el villano debe ser mezquino, despiadado, vengador,
egoista, envidioso.. debe reunir las caracteristicas esenciales del concepto de mal. El villano
se siente bien haciendo el mal, por esa razén es un villano” (Sanchez, 2013, p. 332). Esta ética
parte de principios filosoficos generales pero se centra en el contexto norteamericano de
principios del siglo XX en el que dicha productora inicia su historia de vida. Por ello, los
comportamientos, actitudes, desempefnos y maneras de proceder de las figuras, de los filmes,
se etiquetan como positivas y/o negativas en base a la mentalidad de la épocay partiendo de
los principios del productor Walter Disney. “En cuanto a la personalidad, el villano es un ser
cruel, inmisericorde, despiadado, traidor, ambicioso y vengador que disfruta de su villania. Y
esto Ultimo es una cuestion importante: el villano se siente bien haciendo el mal” (Jiménez,
2010, p. 293).

¢Lafigura antagonista inicia comportamientos delincuentes como resultado de una
disposicion interna negativa que el personaje acarrea a través del tiempo, lugar
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y contexto social? O, ;estan los comportamientos culpables de los antagonistas
ligados a un factor situacional como el tiempo, un lugar particular o un concreto
contexto social? Estas preguntas llaman nuestra atencion porque la Teorfa
Cognitiva Social sugiere que los nifios estan aprendiendo por observacion de otros
comportamientos y que el aprendizaje consecuentemente influird en los juicios
del colectivo infantil y/o sus comportamientos (Bandura, 1989)", en las bases de la
Teorfa Cognitiva Social, nosotros podemos asumir como las peliculas de animacion
de los nifios retratan figuras malvadas principales atribuyen a su comportamiento
diferentes factores que influiran en los juicios o comportamientos de los nifios.
(Fengy Park, 2015, p. 6)

Por ello, se defiende la necesidad de una revision ética de los comportamientos de las
figuras villanas Disney para aproximarse al origen de su malignidad, la posibilidad que tienen
o no de reconducirse y convertirse al lado de las figuras bienhechoras (o en su defecto de
experimentar una dualidad en su propia existencia) y el final que les sobreviene en base
a sus actuaciones. De hecho, estas son las tres categorias generales en las que tras una
revision bibliografica especializada es posible dividir la variable de estudio relacionada con
el componente ético y psicoldgico de dichos personajes con perversion. Todas ellas son
utilizadas para los analisis posteriores de los largometrajes Disney seleccionados.

Por un lado, en relacién a las causas que originan y/o desencadenan maldad en las
figuras Disney, se especifica que la perversion deriva de factores como algun detonante en
su pasado que les genera un cambio de comportamiento y una conversion al lado oscuro
(Duek, Hadges, Munoz y Tourn, 2013). Estas figuras cuentan con hechos traumaticos en su
historia de vida que les conllevan a desarrollar comportamientos carentes de ética y en
contra de su alteridad. Asimismo, también es comun que dicha maldad sea subyacente a
su persona tal y como especifica Jiménez (2010) en su investigacion. De acuerdo con Martin
(2002) “el villano amoral sediento de poder no deja de ser una fantasia consolada por el
Diablo, ya que mientras este servia para convencernos de que el mal no estd en nosotros,
sino en algo externo que puede controlarnos” (p. 151). De hecho, “el villano sirve para que nos
dejemos persuadir por la idea de que el mal sélo reside en ciertas personas de psicologia
aberrante, y no potencialmente en todos nosotros” (Martin, 2002, p. 151). Asi se presentan
dos explicaciones respecto a la materializacion del componente malvado en una figura: una
causa interna (naturaleza patoldgica y con predisposicion al desarrollo de comportamientos
carentes de ética) y/o externa (desencadenante y/o suceso que conlleva un cambio en la
actitud de una figura). Estas dos posibilidades quedan avaladas por estudios psicolégicos
como el de Gubern (2002) o morales como el de Villamor (2020). No obstante, partiendo
del posicionamiento de autores como Espinar (2007) también es necesario plantearse el
componente de identidad en los personajes para determinar su maldad. Los roles de género
y estereotipos sexistas estan presentes al hablar de las caracteristicas de las villanas. Cantillo

1 Bandura, A. (1989). Human agency in social cognitive theory. American psychologist, 44(9), 1175- 1184.

2 Does an antagonist initiate delinquent behaviors as a result of internal negative dispositions that the character
carries across time, place, and social context? Or are the antagonist's culpable behaviors tied to a situational factor,
such as a particular time, a particular place, or a particular social context? These questions capture our attention
because Social Cognitive Theory (SCT) suggests that children are learning by observing others’ behaviors, and that
learning will subsequently influence children’s judgments, cognitions, and/or behaviors (Bandura, 1989). On the
basis of SCT, we may assume that how children’s animated films portray main antagonists and attribute their
behaviors to different factors will influence children’s judgments and/or behaviors. (Feng and Park, 2015, p. 6)

Volumen IX Numero 1 Afio 2024 (julio - diciembre)/ PAGINAS 98-115/ RECIBIDO: 04-03-2024/ APROBADO: 19-07-2024/ www.revpropulsion.cl

101




Por una de construccion psicoldgica y ética de las figuras malvadas en el cine de animacion Disney. Analisis de la...

(2011y 2015) indica que la explicacion de la maldad en las figuras que son mujeres reside en
suU propia naturaleza, con una carencia de motivos que detonen dichos comportamientos
reprochables. Esta es una especie de violencia contra las mismas por sublevarlas a la
normatividad heteropatriarcal (Andreu y Carmona, 2017). Ademas, aungue se erigen como
auténomas e independientes, recurren a la ayuda de secuaces hombres/machos. Mediante
esta estrategia, se refuerza la idea errénea y cuestionable de la superioridad del varén frente
al personaje femenino (Martinez y Merlino, 2006), puesto que Disney es un reflejo de la
sociedad misdgina y machista que pretende perdurar a través de sus historias audiovisuales.

Por otro lado, en relacion a la posibilidad de cambio de rol en figuras, se destaca el
Mmaniqueismo cristiano como condicion para la ética de cada personaje (Autor, 2020). Disney
aboga por el binomio maldad-bondad a partir del que establece una imposibilidad de
movimiento entre ambas polaridades, debido y explicitado por la oposicidn que presentan.
Esta es la tendencia Disney mas destacada. No obstante, tal y como aportan Mufioz y di Biase
(2012) Disney transmite también una cierta dualidad en algunas de sus figuras: encontrando
protagonistas que tienen una lucha interna entre el bien y el mal. También antagonistas
gue a pesar de adoptar un rol de figuras malvadas se debaten por establecer un patron en
su forma de vida, que permita clasificarles en base al rol. No obstante, se aprecia que este
dualismo y posibilidad de cambio se dirige Unicamente a los hombres, pues las mujeres no
tienen posibilidad de convertirse al lado de la bondad partiendo del criterio machista de la
productora (Cantillo, 2011 y 2015). “Las antagdnicas son personajes planos [-] no cambian a
lo largo de la pelicula [+] comienzan teniendo una forma de desenvolverse y un objetivo y al
final de la cinta sus metas y caracteristicas siguen siendo las mismas” (Maeda, 2011, p.13).

Con todo, el desenlace que les depara a las figuras malvadas en Disney esta determinado
por las acciones que efectla este colectivo. A este se le “castiga con la muerte” (Ramadan,
2015, p.122) en la mayoria de los casos. Cuanto mas perversas son sus acciones, peores finales
se destinan a este grupo, tal y como comparte Jiménez (2010). Hernandez (2013) sefala -
basandose en el ejemplo de los filmes musicales de Disney - que después de los momentos
de tension y temor todos los problemas se solucionan, dejando de un lado la maldad por
el triunfo de la bondad. Este ideal estd muy arraigado en las producciones destinadas al
colectivo infantil y que parten de un posicionamiento cristiano que pretende moralizar a
la sociedad (Autor, 2020). “Otra de las caracteristicas comunes de los malos y de las malas
es que acaban muy mal. [--] el destino les depara un castigo. [-] Hay algun caso en que el
culpable es perdonado” (Obiols, 2010, p. 90). Esta autora, Obiols (2010), presenta un trabajo
de analisis de figuras malvadas en la literatura infantil, concluyendo que los desenlaces para
este colectivo son terribles. Tan solo en escasas situaciones sus actos son perdonados. Se
considera oportuno traspasar esta informacion obtenida en la literatura infantil hacia los
productos audiovisuales, ya que los filmes de Disney se basan en estos cuentos para crear
sus historias. “Si queremos que nuestros personajes sean culpados por lo que han hecho,
podremos énfasis en su libre albedrio” (Davis, 2004, p. 176). El hecho de que los finales
sean tan severos para quienes engendran el mal establece una relacion con el objetivo de
moralizar y americanizar en los valores occidentales a quienes pertenecen a la infancia, es
decir, “Disney deja claro que ante lo prohibido, vendran castigos, ya sean éstos sagrados, o
por parte de los padres” (Asebey, 2011, p. 246). Entiéndase aqui que por padres no se refiere
solo a los progenitores o familiares, sino también a la representacion metaférica a través
de la figura del padre de los limites, la justicia, el orden y el deber. No obstante, pese a que
las figuras malvadas de los filmes son castigadas y sancionadas en relacion con los actos
intolerables que cometen no todos los largometrajes concluyen positivamente. Un ejemplo
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es el aportado por del Aguila (2015). Este autor realiza una critica del filme El jorobado de
Notre Dame (Hahn, 1996), manifestando que tras la muerte de Frollo, Quasimodo continua
escondido en lo alto del campanario; mostrando asi que las situaciones perversas no siempre
cesan tras el fallecimiento de la figura que las inicia y las instiga en primera persona.

METODOLOGIA

Partiendo de la fundamentacién tedrica previa se plantea como objetivo principal de
la investigacion analizar el componente psicoldgico y ético que disena y atribuye Disney a
las figuras malvadas de sus largometrajes y que repercute en la audiencia consumidora de
dichos filmes. Concretamente, se pretende conocer cuales son las causas de la maldad de
dichos personajes, establecer la posibilidad y/o negatividad justificada a que sean figuras que
experimenten un cambio de rol en la trama o que presenten una identidad dual, asi como
también saber qué desenlaces propone la productora para sus villanos y villanas.

Estas metas investigativas se contextualizan en la coleccién “Los clasicos” Disney (1937-
2016). Este es un conjunto de 60 largometrajes de animacion de la productora que incluye en
dicho conjunto debido a que la mayoria de estos parten de una literatura tradicional infantil
y juvenil. El listado correspondiente a los titulos que incluye la coleccion se encuentra en el
apéndice de este articulo. En este contexto se toma como poblacion a analizar las figuras
malvadas que dicha industria de cine disefa, crea y recrea para sus historias. Se etiqueta un
total de 361 figuras perversas que quedan divididas en 4 grupos: principales (74), ayudantes
de las principales (110), secundarias (151) y ayudantes de las secundarias (27). Los motivos que
facilitan dicha clasificacion se basan en la importancia que reciben dichos personajes en
la trama y en la medida en la que dificultan la existencia de quienes tienen protagonismo,
asi como también el liderazgo que muestran en cuanto a maldad. El hecho de dividir a la
poblacion en 4 muestras permite establecer unas conclusiones en base a una comparativa
entre ambas.

Concretamente, se procede a una metodologia de tipo mixto (Kathryn, 2009) ya que es
aquella que permite la combinacion de elementos tanto de la cualitativa (Ramirez y Zwerg-
Villegas, 2012) como de la cuantitativa (Ramos, 2015) para generar unos resultados mas
significativos. Se recurre a la importancia de la palabra en la primera para el propio estudio
desarrollado con el visionado de los 60 filmes asi como también las justificaciones atribuidas
para cada categoria. El corte cuantitativo se encuentra con la presentacion de los resultados
en graficas de barras y de manera cuantificada a través de porcentajes; estos permiten una
comparacion entre grupos y recepcion visual de la informacion final de una manera directa.
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EXPOSICION Y DISCUSION DE RESULTADOS
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Figura 1. Causas de la maldad de las figuras malvadas (principales, secundarias y
ayudantes de ambos grupos) en la coleccion cinematografica “Los clasicos” Disney
(1937-2016)

En todas las muestras prima una naturaleza patologica (Jiménez, 2010; Martin, 2002;
Huneeus e Isella, 1996; Espinar, 2007) como elemento explicativo de la maldad de las figuras
malvadas en los cuatro grupos. Disney se esfuerza en manifestar que la inmensa mayoria de
sus villanas y villanos poseen maldad por naturaleza, disfrutan originando el caos.

El porcentaje del item detonante de 30% se encuentra en el grupo de figuras malvadas
principales debido a que a medida que la coleccion avanza en el tiempo la construccion de los
personajes pierde el componente maniqueo del binomio maldad-bondad por unas figuras
mucho mas dualesy dificiles de categorizar. Asiintroduce Disney la posibilidad de una maldad
gue emerge en una persona debido a unas causas, que no justifican los comportamientos
reprochables basados en atentar contra otros seres, pero que contribuyen a generar empatia
hacia la otredad y valorar en qué medida se comportan de una determinada manera por
unas situaciones incontrolables a su existencia. Ejemplos significativos se corresponden con
la historia de vida del capitan Garfio en Peter Pan (Disney, 1953) quien trata de asesinarlo
como venganza debido a que este nino le corta la mano y alimenta con esta a un cocodrilo
de la zona, quien desde ese momento persigue al pirata. En La sirenita (Ashman y Musker,
1989) Ursula planea engafar a Ariel para vengarse de Tritén por desplazarla de su reinado
en el palacio. Esta es una situacion similar a la que experimentan Yzma de El emperador
y sus locuras (Fullmer, 2000) y Alameda Slim de Zafarrancho en el rancho (Dewey, 2004).
Se destaca que en el colectivo de ayudantes de las figuras malvadas secundarias hay un
porcentaje del 22%. Esto se justifica por la cantidad de personajes pertenecientes a la
pelicula jRompe Ralph! (Spencer, 2012) en la que se explica su maldad por un detonante, la
pérdida de memoria y distorsion entre maldad-bondad; como son una cuantia elevada hace
aumentar el porcentaje también.
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En cambio esta situacion no se desarrolla en los dos grupos restantes porque son figuras
planas. Tal y como se muestra en la grafica de la figura 1 hay un 7% de detonante en quienes
ayudan a las figuras malvadas principales y un 12% para las figuras perversas secundarias. Este
detonante en los personajes ayudante del grupo principal se relaciona con el cumplimiento
de las 6rdenes de sus superiores. Asi se muestra con Humbert el cazador de Blancanieves
y los siete enanitos (Disney, 1937) quien se dispone asesinar a la princesa por encargo de la
reina. Esta explicacion resulta mucho mas insignificante en el grupo de las figuras malvadas
secundarias como es el caso del lobo de Merlin, el encantador (Disney, 1963) quien se dispone
a atacar y devorar a Grillo debido a que este lanza un tronco que accidentalmente golpea la
cabeza del animal.
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Figura 2. Cambio de rol de las figuras malvadas (principales, secundarias y ayudantes
de ambos grupos) en la coleccidon cinematografica “Los clasicos” Disney (1937-2016)

Ya que lainmensa mayoria de estos dibujos animados presentan una naturaleza patoldgica
relacionada con la maldad que desatan, Disney les imposibilita para que cambien de rol
(Huneeus e Isella, 1996), condicionandoles a la perversion intrinseca, inmutable e infinita;
condicionada por unas razones bioldgicas. Esta idea la utiliza para moralizar a la sociedad
posicionandose en trazas deterministas. Disney parte de un posicionamiento cristiano entre
las polaridades opuestas de maldad y bondad, situa a las figuras perversas en el primer grupo
citado y las imposibilita en su gran mayoria para que se cuestionen sus actos y/o intenten
modificar su conducta.

De esta manera se destaca un 85% de figuras malvadas principales y ayudantes de estas
con incapacidad de cambiar de comportamiento, un 80% en el grupo de las secundariasy un
resultado mas reducido de 63% en quienes ayudan a los personajes malvados secundarios.
Algunos ejemplos concretos de la coleccion relacionados respectivamente con los grupos
referenciados son los siguientes. Lady Tremaina en La Cenicienta (Disney, 1950) opta por
convertirse en una mujer mas despiadada cuando el padre de su hijastra muere y la convierte
en sirvienta de la mansion. Los monstruos y demonios que ayudan a Maléfica en La bella
durmiente (Disney, 1959) poseen una imposibilidad de cambio de rol debido a la condicion
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demoniaca que la productora les deposita y por ello arremeten constantemente contra
las figuras protagonistas. Stomboli en Pinocho (Disney, 1940a) secuestra a la marioneta.
Asimismo, las elefantas en Dumbo (Disney, 1941) ejercen el bullying contra el elefante a
lo largo de todo el filme debido a la voluntad y capacidad de mandato de su lider. Esta
ultima idea conlleva a una reflexion anotada también en la mayoria de figuras malvadas
ayudantes de otras, su perversion no es corregible ya que no poseen la competencia reflexiva
suficiente para cuestionarse el componente ético de sus propios actos. Unicamente acatan
los mandatos de una figura superior.

En el Unico grupo donde aparece una cuantia mayor de cambio de rol es en el colectivo
de ayudantes de las figuras malvadas secundarias, en el que hay un 37% que se convierten a
la polaridad del bien versus un 63% con imposibilidad para hacerlo. Esta situacion se justifica
con el largometraje jRompe Ralph! (Spencer, 2012). En esta historia Taffyta Muttonfudge se
presenta como una nifa virtual que ataca a Vanellope de manera secundaria y cuenta con
una banda de secuaces que contribuye al acoso. Todas estas figuras perversas ayudantes
de una secundaria modifican su conducta y se reconvierten al bando de la bondad tras
recuperar la memoria que el rey Candy les borra cuando se introduce en su juego. Otros
ejemplos de figuras reconvertidas al bando de la bondad se comentan a continuacién. Zeus
del Olimpo como figura malvada principal de un cortometraje de la pelicula Fantasia (Disney,
1940b) ataca con fendmenos atmosféricos a la humanidad pero tras comprobar los dafios
gue le ocasiona, reflexiona sobre su conducta y cambia de comportamiento por voluntad
propia convirtiéndose asi al bando de las figuras bondadosas. Ben en Pocahontas (Pentecost,
1995) como ayudante de la figura principal John Ratcliffe se convierte al bando de la
alteridad y defiende los derechos de la poblaciéon indigena norteamericana para asegurar su
supervivencia. Asimismo, el picaporte de la puerta hacia el pais de las maravillas en Alicia en
el pais de las maravillas (Disney, 1951), como figuras malvadas secundaria, también cambia
de rol cuando en el desenlace de la trama le ayuda a la nifa a liberarse de la persecucion que
se lidera contra ella y a regresar de la realidad onirica donde se encuentra.

Partiendo del dogma cristiano, que moraliza a la sociedad basadndose en la polaridad
bien-mal e imposibilitando los cruces y fuerzas mixtas entre ambos, se entiende que la
cuantia de personajes duales equivalga a un 5% para los tres primeros grupos de figuras
(principales, secundarias y ayudantes de las primeras); en el restante no hay categorizaciones
anotadas. Esta idea también se entiende basdndose en que la dualidad es un concepto que
introduce Disney en los inicios del siglo XX con personajes como John Silver en El planeta
del tesoro (Clements, Conli y Musker, 2002), Kronk en El emperador y sus locuras (Fullmer,
2000) o Maui en Vaiana (Shurer, 2016). El pirata John Silver planea secuestrar un grupo de
personas para que a través del espacio le conduzcan junto a sus secuaces en busca de un
tesoro cibernético; no obstante, tras conocer la historia de vida de Jim Hawkins siente una
debilidad por el joveny le protege adoptando el rol del padre. Kronk es una figura en la que
se comparte abiertamente la posesion de una conciencia materializada por los elementos
de un dngel y un demonio que ante cuestiones éticas aparecen y le guian en el desempeno
de un comportamiento y/o actitud. Maui es un ser dual ya que, a pesar de ser representado
como un dios, muestra elementos humanos como la emergencia del bien y del mal en su
existencia dependiendo de la situacion; él roba el corazdon de la diosa Tefiti para entregarlo a
la humanidad como obsequio, desconociendo que dicha accidn le va a suponer a la misma
una lenta extincion.
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Figura 3. Desenlace de las figuras malvadas (principales, secundarias y ayudantes de
ambos grupos) en la coleccion cinematografica “Los clasicos” Disney (1937-2016)

Para la mayoria de figuras que desatan el mal no se etiqueta una muerte espeluznante
como final traumatico, tan solo hay una primacia en el grupo de figuras malvadas principales
con un 38%. Estas son aquellas mas elaboradas tanto fisica como psicolégicamente, por ello
Disney les disefia desenlaces severos con los que moraliza a la sociedad. Necesita asociar
consecuencias temibles en relacion a actos reprochables y carentes de ética y/o compromiso
comunitario. De hecho, los ejemplos que comparte son potencialmente significativos.
Gaston en La bella y la bestia (Hahn, 1991) se despefa desde un torredn del castillo y en
dicha caida aparecen en las pupilas de sus ojos dos calaveras moradas que manifiestan su
final. Clayton en Tarzan (Arnold, 1999) queda colgado del cuello por unas lianas tal y como
se refleja en una sombra producida por los rayos de la tormenta acontecida. Asimismo, la
bruja de Blancanieves en Blancanieves y los siete enanitos (Disney, 1937) se precipita por un
acantilado cayendo un gran pedrusco sobre esta y quedando vigilada por dos buitres que
esperan para devorarla.

En el resto de categorias prima el final irrelevante y desconocido con 35% para las
ayudantes de las primeras, un 50% para las secundarias y un 63% para el grupo de lacayos de
las secundarias. Esto hallazgos se justifican y relacionan con la investigacion de Autor (2018).
En este caso, la explicacion del aumento en cuanto a final irrelevante y/o desconocido se
explica debido a la elaboracién de las figuras malvadas. Por ello, cuando menos importancia
tiene un grupo para el desempeno de la cotidianidad de la vida del grupo protagonista se le
ofrece un grado mas reducido de significacion e importancia en su final.
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CONCLUSIONES

La investigacion se concluye estableciendo los criterios utilizados por Disney en la
construccion de figuras vinculadas al mal en la coleccion “Los clasicos” (1937-2016) desde una
perspectiva psicoldgica y ética. Tras el analisis efectuado con la respectiva comparativa de los
cuatro grupos de figuras perversas se establecen las siguientes conclusiones:

La productora atribuye una naturaleza patoldgica en la mayoria de las figuras
perversas pertenecientes a los cuatro grupos estudiados. De esta manera transmite a
guienes consumen el producto audiovisual un mensaje que cala en su subconsciente,
animandoles a creer que las caracteristicas de cada individuo son intrinsecas a su ser
independientemente del contexto, situaciones, educacion recibida, etc.

Consecuentemente, se entiende que la inmensa mayoria de estas figuras en los cuatro
grupos estudiados no sean capaces de cambiar de rol y reconvertirse al bando de las
figuras heroicas y protagonistas, sentenciando a quienes presentan comportamientos
gue contradicen la ética social y que dafian la individual.

En relacion con esta vision maniquea de la existencia, Disney disefa desenlaces
especialmente traumaticos como son fallecimientos en condiciones extremas para
quienes desarrollan la maldad en primera persona. Esta es una idea muy arraigada
con el infierno cristiano, es decir, una condena eterna como consecuencia de una vida
de pecado. Disney atribuye un final significativo para aguellas acciones carentes de
ética en aras de moralizar a quienes consumen los filmes de animacion.

Con todo, este estudio sirve para concluir la manera en la que Disney recrea la maldad
en sus figuras partiendo de un posicionamiento psicolégico y ético; asi como también los
mensajes relacionados con este que son transmitidos y asimilados por el colectivo infantil
consumidor de dicho recurso audiovisual. Ademas, estos hallazgos destacan la importancia
de considerar la influencia de tales representaciones en el curriculo educativo, sugiriendo
que el contenido de los medios de comunicacion debe ser analizado criticamente en
contextos educativos para fomentar una comprension mas matizada y ética de la moralidad
y el comportamiento. La integracion de esta perspectiva en el curriculo escolar puede ayudar
a los estudiantes a desarrollar un pensamiento critico sobre las imagenes y mensajes que
consumen, contribuyendo asi a una educacion mas completa y consciente.
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cinematografica). Estados Unidos: Walt Disney Pictures.

Disney, W. (productor) y Sharpsteen, B. (director). (1941). Dumbo [Cinta cinematografica].
Estados Unidos: Walt Disney Productions.

Disney, W. y Walsh, B. (productores) y Stevenson, R. (director). (1964). Mary Poppins [Cinta
cinematografica). Estados Unidos: Walt Disney Productions.

Flynn, B. y Goldman, C. (productores) y Williams S. (director). (2006). Salvaje [Cinta
cinematografica). Estados Unidos: Walt Disney Pictures y CORE Feature Animation.

Fullmer, R. (productor) y Dindal, M. (director). (2000). EI emperador y sus locuras [Cinta
cinematografica). Estados Unidos: Buena Vista Distribution.

Fullmer, R. (productor) y Dindal, M. (director). (2005). Chicken Little [Cinta cinematografica].
Estados Unidos: Walt Disney Pictures.

Gavin, K. (productor)yScribner, G. (director).(1988). Olivery su pandilla [Cinta cinematografica].
Canada: Walt Disney Pictures.

Hahn, D. (productor) y Allers, R. y Minkoff, R. (directores). (1994). El Rey Leo6n [Cinta
cinematografica). Estados Unidos: Walt Disney Animation Studios y Walt Disney Pictures.

Hahn, D. (productor) y Trousdale, G. y Wise, K. (directores). (1991). La Bella y la Bestia [Cinta
cinematografica). Estados Unidos: Walt Disney Pictures y Walt Disney Feature Animation.

Hahn, D. (productor) y Trousdale, G. y Wise, K. (directores). (1996). El Jorobado de Notre
Dame [Cinta cinematografica]. Estados Unidos: Walt Disney Pictures y Walt Disney Feature
Animation.

Hahn, D. (productor) y Trousdale, G. y Wise, K, (directores). (2001). Atlantis: El imperio perdido
[Cinta cinematografica). Estados Unidos: Walt Disney Pictures.

Hale, J. (productor) y Berman, T. y Rich, R. (directores). (1985). Taron y el caldero magico [Cinta
cinematografica). Estados Unidos: Walt Disney Pictures.

Hibler, W. y Reitherman, W. (prodcutores) y Reitherman, W. (director). (1970). Los aristogatos
[Cinta cinematografica)l. Estados Unidos: Walt Disney Pictures.

Lasseter, J. (productor) y Anderson, S.J. (director). (2007). Descubriendo a los Robinson [Cinta
cinematografica). Estados Unidos: Walt Disney Animation Studios.

Marsden, P. (productor) y Leighton, E. y Zondag, R. (directores). (2000). Dinosaurio [Cinta
cinematografica). Estados Unidos: Walt Disney Pictures.

Miller, RW. y Reitherman, W. (productores) y Lounsbery, J. y Reitherman, W. (directores).
(1978). Los rescatadores [Cinta cinematografical. Estados Unidos: Walt Disney Productions.

Miller, R.W., Reitherman, W. y Stevens, A. (productores) y Berman, T. y Rich, R. (directores).
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(1981). Tod y Toby [Cinta cinematografical. Estados Unidos: The Walt Disney Company y
Walt Disney Animation Studios.

Pappalardo-Robinson, M. (productor) y Glebas, F. (director). (2003). La gran pelicula de Piglet
[Cinta cinematografical. Estados Unidos:  Walt Disney Pictures, DisneyToon Studios y A.
Film A/S.

Pentecost, J. (productor) y Gabriel, M. y Golsdberg, M. (directores). (1995). Pocahontas [Cinta
cinematografica). Estados Unidos: Walt Disney Pictures.

Reitherman, W. (productor) y Reitherman, W. (director). (1973). Robin Hood [Cinta
cinematografica). Estados Unidos: Walt Disney Productions.

Schumacher, T. (productor) y Butoy, H. y Gabriel, M. (directores). (1990). Los rescatadores en
Cangurolandia [Cinta cinematografical. Estados Unidos: Walt Disney Pictures.

Shurer, O. (productor) y Clements, R. y Musker, J. (productor). (2016). Vaiana [Cinta
cinematografica). Estados Unidos: Walt Disney Pictures y Walt Disney Animation Studios.

Spencer, C. (productor) y Bush, J., Howard, B. y Moore, R. (directores). (2016). Zootrépolis
[Cinta cinematografica]. Estados Unidos: Walt Disney Pictures y Walt Disney Animation
Studios.

Spencer, C. (productor) y DeBlois, D. y Sanders, C. (directores). (2002). Lilo & Stitch [Cinta
cinematografica). Estados Unidos: Walt Disney Pictures.

Spencer, C. (productor) y Howard, B. y Williams, C. (directores). (2008). Bolt [Cinta
cinematografica). Estados Unidos: Walt Disney Pictures y Walt Disney Animation Studios.

Spencer, C. (productor) y Moore, R. (director). (2012). jRompe Ralph! [Cinta cinematografical.
Estados Unidos: Walt Disney Animation Studios.

Walsh, B. (productor)y Stevenson, R. (director). (1971). La bruja novata [Cinta cinematografical.
Estados Unidos: The Walt Disney Company.

Williams, C. (productor) y Blaise, A. y Walker, R. (directores). (2003). Hermano oso [Cinta
cinematografica). Estados Unidos: Disney.

APENDIC'IE. LISTADO DE PELICULAS DE LA COLECCION
“LOS CLASICOS” DISNEY (1937-2016)

Clasico 1. Blancanieves y los siete enanitos (Disney, 1937).
Clasico 2. Pinocho (Disney, 1940a).

Clasico 3. Fantasia (Disney, 19400b).

Clasico 4. Dumbo (Disney, 1941).

Clasico 5. Bambi (Disney, 1942a).

Clasico 6. Saludos amigos (Disney, 1942b).

Clasico 7. Los tres caballeros (Disney, 1944).

Clasico 8. MUsica, maestro (Disney, 1946).
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Clasico 9. Las aventuras de Bongo, Mickey y las judias magicas (Disney, 1947).
Clasico 10. Tiempo de melodia (Disney, 1948).

Clasico 11. La leyenda de Sleepy Hollow y el sefor sapo (Disney, 1949).
Clasico 12. La Cenicienta (Disney, 1950).

Clasico 13. Alicia en el pais de las maravillas (Disney, 1951).

Clasico 14. Peter Pan (Disney, 1953).

Clasico 15. La damay el vagabundo (Disney, 1955).

Clasico 16. La Bella Durmiente (Disney, 1959).

Clasico 17.101 dalmatas (Disney, 1961).

Clasico 18. Merlin, el encantador (Disney, 1963).

Clasico Honorifico. Mary Poppins (Disney y Walsh, 1964).

Clasico 19. El libro de la selva (Disney, 1967).

Clasico 20. Los Aristogatos (Hibler y Reitherman, 1970).

Clasico Honorifico. La bruja novata (Walsh, 1971).

Clasico 21. Robin Hood (Reitherman, 1973).

Clasico 22. Lo mejor de Winnie the Pooh (Disney, 1977).

Clasico 23. Los rescatadores (Miller y Reitherman, 1978).

Clasico 24. Tod y Toby (Miller, Reitherman y Stevens, 1981).

Clasico 25. Taron y el caldero magico (Hale, 1985).

Clasico 26. Basil el raton superdetective (Clements, Mattinson y Musker, 1986).
Clasico 27. Oliver y su pandilla (Gavin 1988).

Clasico 28. La sirenita (Ashman y Musker, 1989).

Clasico 29. Los rescatadores en Cangurolandia (Schumacher, 1990).
Clasico 30. La bellay la bestia (Hahn, 1991).

Clasico 31. Aladdin (Clements y Musker, 1992).

Clasico 32. El rey ledn (Hahn, 1994).

Clasico 33. Pocahontas (Pentecost, 1995).

Clasico 34. El jorobado de Notre Dame (Hahn, 1996).
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Clasico 35. Hércules (Clements, Dewey y Musker, 1997).

Clasico 36. Mulan (Coats, 1998).

Clasico 37. Tarzan (Arnold, 1999).

Clasico 38. Fantasia 2000 (Disney y Ernst, 2000).

Clasico 39. Dinosaurio (Marden, 2000).

Clasico 40. El emperador y sus locuras (Fullmer, 2000).

Clasico 41. Atlantis: El imperio perdido (Hahn, 2001).

Clasico 42. Lilo y Stitch (Spencer, 2002).

Clasico 43. El planeta del tesoro (Clements, Conliy Musker, 2002).
Clasico 44. La gran pelicula de Piglet (Pappalardo-Robinson, 2003).
Clasico 45. Hermano oso (Williams, 2003).

Clasico 46. Zafarrancho en el rancho (Dewey, 2004).

Clasico 47. Chicken Little (Fullmer, 2005).

Clasico 48. Salvaje (Flynn y Goldman, 2006).

Clasico 49. Descubriendo a los Robinsons (Lasseter, 2007).
Clasico 50. Bolt (Spencer, 2008).

Clasico 51. Tiana y el sapo (del Vecho y Lasseter, 2009).

Clasico 52. Enredados (Conli, 2010).

Clasico 53. Winnie the Pooh (del Vecho y Spencer, 2011).
Clasico 54. jRompe Ralph! (Spencer, 2012).

Clasico 55. Frozen: El reino de hielo (del Vecho y Lasseter, 2013).
Clasico 56. 6 héroes (Conli, Lasseter y Reed, 2014).

Clasico 57. Zootropolis (Spencer, 2015).

Clasico 58. Vaiana (Shurer, 2016).
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@ ReViSta PRO PULSlON DIFUSION CULTURAL

Interdisciplina en Ciencias Sociales y Humanidades

Artista Invitado

Sandra Tacuma

Artista Visual, profesional en Artes Plasticas. Colombiana residente desde
hace 20 anos en Chile, madre, docente, sohadora y apasionada por los procesos
de creacion artistica individual, colectiva y comunitaria. Magister en Gestion
Educativa especializado en gestion e innovacion pedagodgica. Especialista en
docencia universitaria con experiencia en formulacion y desarrollo de proyectos
centrados en habilidades, transdisciplina, interculturalidad, innovacion vy
creatividad.

La Serie Micelios del Viento es la reflexion a través de la pintura, la imagen,
la expresion, los hilos entramados y los lienzos rasgados como metafora a esas
fronteras del extrafno migrante y su otredad con la tierra que lo acoge. Ese
lugar donde se estremecen las raices de la vida y sus sentires que persigue al
ser humano en cada paso del ayer, del manana. Alli el horizonte, detenido e
intangible y con huellas semejante a un mapa inconcluso, empieza a rasgarse,
a pasar fractura e irrumpir nuestra propia imagen y la de la realidad de nuestro
alrededor. En ella indaga sobre las emociones, sensaciones y vivencias de los
rostros migrantes, un sentir de cruzadas que tiene por morada el arduo viaje, para
algunos los escombros de la guerra, para otros el amor y desamor, los factores
economicos, educativos, de calidad de vida, estabilidad politica y social, el hilo de
nuestros afectos y la esperanza de ese lugar sagrado.

Al igual que los micelios, estas venas humanas se extienden como un rio
subterraneo por nuestra Ameérica y llevan en lo mas profundo de sus fragiles
filamentos la cultura, el intercambio de palabras, la mezcla de saberes, paisajes y
sabores que sobreviven a la devastadora guerra, el prejuicio humanoy la frontera
de nuestra mirada.

o6



ANELO / PARTIDA

60X80 CM.

OLEO SOBRE LIENZO, HILO
2022



Difusion cultural

MOVIMIENTO / ALIMENTO
50X40 CM.

OLEO SOBRE LIENZO, HILO
2024
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ENCUENTRO / RAIZ

70X35 CM.

OLEO SOBRE LIENZO, HILO
2024




Difusion cultural

RESISTENCIA / COBIJO
100X80 CM.

OLEO SOBRE LIENZO, HILO
2023
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IDENTIDAD / CAMINOS
65X50 CM.

OLEO SOBRE LIENZO, HILO
2023




Difusion cultural

COMUNIDAD / SANGRE
60X80 CM.

OLEO SOBRE LIENZO, HILO
2023
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APRENDIZAJE / AMERICA
50X40 CM.

OLEO SOBRE LIENZO, HILO
2024




